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RESUMO

O processo de inclusdo escolar dos alunos elegiveis a Educacédo Especial ainda é
um desafio, ndo s6 no que tange a demanda do acesso, mas também a
permanéncia exitosa dos discentes. Nesse sentido, é necessario o suporte tanto da
estrutura fisica quanto das a¢bes pedagogicas, acessiveis a todos os estudantes.
Partindo dessa premissa, a abordagem educacional proposta pelo Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) foi a principal base teorica para o
desenvolvimento da presente pesquisa, que partiu da seguinte pergunta: Como o
Desenho Universal para Aprendizagem apoia o0 desenvolvimento de préticas
pedagogicas inclusivas, favorecendo processos de ensino e aprendizagem
acessiveis? Assim, 0 objetivo geral desta investigacdo foi identificar, descrever e
compreender como o DUA pode apoiar a pratica pedagogica inclusiva nos anos
finais do Ensino Fundamental. Quanto aos objetivos especificos, definiram-se: (1)
Identificar as principais barreiras que estudantes elegiveis a Educacdo Especial
encontram nos processos de ensino e aprendizagem; (2) Aplicar, com as
professoras e os professores participantes, as diretrizes do Desenho Universal para
Aprendizagem nas préticas de ensino, garantindo a acessibilidade para todos os
estudantes; (3) Construir, com as professoras e os professores participantes, um
objeto de aprendizagem que os apoie no planejamento de aulas acessiveis e
participativas. A pesquisa pautou-se em uma abordagem qualitativa, que se deu de
forma aplicada e foi realizada com quatro professores atuantes em uma escola
publica da prefeitura municipal de Sdo Caetano do Sul, na regido do Grande ABC.
Para tal, utilizaram-se instrumentos da pesquisa narrativa como a carta pedagdgica
e a roda da conversa. Do ponto de vista tedrico, o trabalho fundamentou-se nas
seguintes categorias: Educacdo Especial, educac¢do inclusiva, ensino acessivel e
desenho universal para aprendizagem. Os resultados evidenciam a importancia de
planejar aulas acessiveis com o suporte dos principios do DUA, que pode contribuir
para viabilizar a inclusdo escolar de todos os estudantes elegiveis ou ndo a
Educacdo Especial. Todavia, € necessario um processo formativo coletivo e
colaborativo no contexto do ambiente escolar., Como produto educacional,
desenvolveu-se uma acao formativa a ser aplicada durante o horario de formacao na
escola, visando a formacdo docente para o desenvolvimento de praticas de ensino
acessiveis, favorecendo a aprendizagem de todos os educandos.

Palavras-chave: educacdo especial; educacdo inclusiva; ensino acessivel;
formacéo de professores; desenho universal para aprendizagem.



ABSTRACT

The process of school inclusion of students eligible for special education is still a
challenge, due to the demand for successful access and retention, with the support
of both the physical structure and pedagogical actions accessible to all students. The
educational approach proposed by Universal Design for Learning (DUA) was the
main theoretical basis for the development of this research. The research starts from
the following question: how does Universal Design for Learning support the
development of inclusive pedagogical practices, favoring accessible teaching and
learning processes? The general objective of this investigation was to identify,
describe and understand how UDL can support inclusive pedagogical practice in the
final years of elementary school. The specific objectives were: (1) Identify the main
barriers that students eligible for special education encounter in the teaching and
learning processes; (2) Apply, together with teachers, the Universal Design for
Learning guidelines in teaching practices, ensuring accessibility for all students; (3)
Build, together with teachers participating in the research, a learning object that
supports them in planning accessible and participatory classes. This was a
gualitative research, which was carried out in an applied way, being carried out with
four teachers working in a public school in the municipality of S&o Caetano do Sul in
the Greater ABC region. It used narrative research instruments such as the
pedagogical chart and the conversation circle. Theoretically, the research was based
on the following categories: special education, inclusive education, accessible
teaching, universal design for learning. As a result, the importance of planning
accessible classes with the support of the UDL principles is evident, which can
contribute to enabling the school inclusion of all students eligible or not for special
education. However, this must be a collective and collaborative training process in
the context of the school environment. As an educational product, a training action
was developed to be applied during training hours at school, aiming to train teachers
to develop accessible teaching practices, favoring the learning of all students.

Keywords: Special Education; Inclusive education; Accessible Education; Teacher
training; Universal Design for Learning.
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MEMORIAL

Quando cursava o 2° ano do Ensino Médio, fui convidada a participar de uma
entrevista na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) da cidade de
Ribeirdo Pires, relativa a uma vaga de emprego do Programa Jovem Cidadao. Fui
selecionada para o cargo de auxiliar de classe, a fim de trabalhar com alunos (as)
com deficiéncia intelectual em oficina profissionalizante. Nessa oficina, os (as)
jovens prestavam servico para uma empresa de parafusos (NHK), e o trabalho que
exerciam era remunerado.

O aprendizado profissional foi valioso e teve duracdo de 6 meses, conforme
as regras do Programa. Na APAE, descobri que queria estudar para ser professora
de Educacéao Especial.

No 3° ano do Ensino Médio, fiz a matricula no Magistério em uma escola
particular chamada “Magno do Saber”, localizada na cidade de Sao Caetano do Sul.
Estudava no periodo da noite e trabalhava em uma ética na cidade de Ribeirdo
Pires. Permaneci pouco tempo nesse emprego, pois logo fui convidada a participar
de uma entrevista na APAE da cidade de Maua e selecionada para a vaga de
auxiliar de classe na Educacao Infantil com alunos (as) com deficiéncia intelectual e
Sindrome de Down.

Na APAE de Mau4, atuei durante 10 anos. Nesse periodo, fui promovida a
professora e conclui varios cursos: Magistério pela escola Magno do Saber;
Atualizacdo pela Federacdo das APAES do estado de Séo Paulo; Licenciatura
Plena em Pedagogia pela Faculdade da Editora Nacional FAENAC; Pos-graduacgéo
em Educacao Especial pela Faculdade UNIA; e Po6s graduacdo em Educacéo
Especial / Educacéo Inclusiva com énfase na Deficiéncia Intelectual pela Faculdade
Cruzeiro do Sul.

Trabalhei nessa APAE no periodo da manha e, por dois anos, também atuei
em uma escola de Educacado Infantii na cidade de Ribeirdo Pires, no turno
vespertino. Ademais, trabalhei na APAE da cidade de Santo André e, em seguida,
passei a exercer a funcdo de professora do AEE na area da deficiéncia intelectual,
na rede estadual. Nesse percurso, aprendi muito com os (as) alunos (as) e também

com as formagdes académicas.
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Ao concluir o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, fiz a inscricdo no
concurso para professor de educacao basica do Municipio de Maua. Fui convocada
para a posse depois de 2 anos da realizacdo da prova. Foi um misto de sentimentos:
figuei muito confusa, pois era um recomec¢o. Ao assumir como professora de
Educacéo Infantil (creche), precisei sair da APAE de Maua, onde criei importantes
lacos afetivos com os(as) estudantes, com o trabalho que desempenhei e com a
prépria instituicdo na qual me tornei professora, uma vez que os(as) educandos(as)
me ensinaram a ser a profissional que sou hoje.

Naquele novo momento, todas as experiéncias eram muito empolgantes.
Trabalhava em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil (creche) e, na rede
estadual, como professora do AEE (contratada) na area da Deficiéncia Intelectual.
Do mesmo modo, continuei a estudar e participar de seminarios. Fiz cursos de
extensdo para formacgéo continua e logo comecei a Pés-graduacdo em Transtorno
do Espectro Autista pela FAINC.

Cada vez mais interessada pela area da Educacédo Especial / Inclusiva, no
ano de 2013, fiz a inscricdo para dois concursos publicos: da rede estadual para o
cargo de professora do AEE e da Prefeitura de Sdo Caetano do Sul para o cargo de
professora do AEE. Foi um periodo de muita dedicacdo para ser aprovada nos dois
processos seletivos, relacionados a area do Atendimento Educacional
Especializado. Em 2014, saiu o resultado tdo esperado e, para minha felicidade, fui
aprovada em ambos.

Assim, naquele mesmo ano, iniciei um novo desafio. Comecei a atuar como
professora especialista do AEE na Prefeitura Municipal de Sdo Caetano do Sul,
onde até o momento desempenho um trabalho muito importante e gratificante com
alunos(as) elegiveis a Educacao Especial, em uma escola municipal de anos finais
do Ensino Fundamental, na funcdo de professora itinerante. Nesses 8 anos, na
maior parte do tempo, exerci a funcdo de professora do trabalho colaborativo,
embora também tenha atuado como professora da sala de recursos.

Atualmente, trabalho em uma escola municipal de Educacgéao Infantil na cidade
de Mauéa como professora do grupo 3 (crian¢as de 3 anos) e na escola municipal da
Prefeitura de S&o Caetano do Sul, nos anos finais do Ensino Fundamental, como
professora do AEE. Apesar da trajetéria inicial ter sido marcada por dificuldades
pessoais, sinto-me feliz, cada vez mais realizada com o trabalho e o estudo que

venho desenvolvendo ao lado da equipe escolar e dos(as) educandos(as).
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Ser professora é transformar e tocar a vida do outro de modo muito especial.
Sabemos que, como em qualquer outra profissdo, passamos por dificuldades e
caminhos desafiadores, mas a missado de ensinar faz toda diferenca.

Estar com as criangas e adolescentes em uma escola, acolhé-los e escuta-los
€ aprender mais do que ensinar; € construir coletivamente o conhecimento. No
entanto, o desafio de incluir todos os(as) estudantes, muitas vezes, é grande; as
barreiras precisam ser eliminadas, a fim de que os(as) alunos(as) elegiveis a
Educacédo Especial possam, de fato, ser incluidos com qualidade.

Uma equipe escolar parceira, responsavel e comprometida, € o ponto de
partida para transformar a escola publica em um espaco inclusivo. Sendo assim, a
inclusdo escolar acontece com o envolvimento de todos, pois, juntos, somos mais
fortes.

Considerando a minha trajetéria profissional e académica, decidi cursar
mestrado em Educacdo para poder pesquisar, de forma cientifica, o processo de
inclusédo escolar na rede publica. Com a minha experiéncia profissional como
professora do AEE e da sala de aula comum na escola publica, tenho inquietacdes
acerca de como melhorar o processo de inclusdo para os(as) alunos(as) elegiveis a
Educacdo Especial na escola regular. Ou seja, reconhe¢co a importancia de
desenvolver praticas pedagogicas acessiveis. Observo que a abordagem
educacional do DUA (Desenho Universal para Aprendizagem) pode favorecer a
metodologia de ensino e aprendizagem sem barreiras.

Sempre faco reflexdes sobre o fato de a escola publica ser um espaco
realmente inclusivo, isto €, que acolhe e entende as necessidades e limitacdes dos
discentes, de modo que todo(a) educando(a) se sinta pertencente ao ambiente
escolar. Ainda que os obstaculos aparecam a cada dia, a luta por uma educacgéo
humanizada e inclusiva € maior.

A minha experiéncia vivenciada que o mestrado profissional na area da
educacdo proporcionou-me crescimento enquanto professora pesquisadora e
formadora na fungdo em que atuo na prefeitura municipal de Sao Caetano do Sul,
gue é o Atendimento Educacional Especializado.

Dessa forma, pude constatar que podemos inovar sempre o0 processo de ensino e
aprendizagem, assim possibilitando de fato a inclusdo escolar para todos os
estudantes elegiveis ou ndo a educacédo especial. Com essa certeza, acredito que o

mestrado profissional oportunizou 0 meu aperfeicoamento profissional e também
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crescimento profissional, impactando positivamente no trabalho que venho
desempenhando na escola publica e no desenvolvimento pedagodgico dos meus

gueridos alunos.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com
deficiéncia e os que apresentam dificuldade de aprender,
mas todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral (Mantoan, 2015, p.16).

Embora a sociedade tenha ampliado a discussdo a respeito dos temas
relacionados a inclusdo escolar, ainda é necesséario destacar a relevancia da
educacéo inclusiva, no que tange a alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades\superdotacdo, ou seja, ao publico elegivel a
Educacao Especial na escola regular. Inicialmente, importa esclarecer que a Politica
de Educacao Especial do Estado de Sado Paulo de 2021 propde o termo “elegivel a
educacéo especial” para se referir aos estudantes que tém o direito ao atendimento
educacional especializado na escola.

No entanto, vale lembrar que a educacao inclusiva parte do pressuposto de
que todos os educandos tenham garantida uma educacdo de qualidade, com
melhores condi¢bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ambiente escolar.
Portanto, a escola inclusiva pode ser entendida como um espac¢o em transformacao,
no sentido de superar o modelo de integracdo e das escolas/classes especiais
segregadoras (Sassaki, 2005). Nesse sentido, para Mantoan (2015), as leis
garantem a inclusdo de todos os alunos com deficiéncia no espaco escolar da
escola comum, tal como asseguram, a qualquer aluno, o direito a educacao.

Segundo Vilaronga e Mendes (2014), na sala de aula, ha grupos
heterogéneos que manifestam diferentes caracteristicas. Elas, por sua vez, devem
ser valorizadas e respeitadas. Considerando tal realidade, os sistemas educacionais
precisam implementar praticas inclusivas com o0s suportes necessarios para a
mudanca da escola. Partindo dessa premissa, a colaboracédo e a parceria entre 0s
profissionais da educacédo devem acontecer a fim de efetivar as praticas inclusivas.
Especialmente, os professores do atendimento educacional especializado (AEE)
precisam trabalhar em conjunto com o professor da sala comum, levando em conta
as necessidades educacionais especificas dos educandos.

Na escola inclusiva, como ja dissemos, alunos com ou sem deficiéncia tém

direito a escolarizagdo em condi¢cdes de equidade. Assim, a educacéo inclusiva é
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um processo continuo e dinamico, que envolve a participacdo de todos, inclusive
discente. Todavia, para oferecer uma educacédo de qualidade a todos os estudantes,
a escola precisa capacitar seus educadores, bem como preparar-se e organizar-se.
Em suma, precisa adaptar-se (Mantoan, 2015).

As diferentes maneiras de aprender demandam diferenciadas acodes
pedagogicas dos docentes nas salas comuns, com o apoio dos professores do AEE.
No espaco escolar, os alunos elegiveis a Educacéo Especial enfrentam barreiras de
acessibilidade atitudinal, arquitetdnica, instrumental, pedagdgica e programatica, que
levam a exclusdo no processo de escolarizacdo. Nesse cenario, combater e eliminar
barreiras que impecam a inclusdo € responsabilidade de todos os que dele fazem
parte, ou seja, gestores, comunidade escolar, professores, alunos e demais
profissionais da educacgao (Sassaki, 2005).

Em sintese, a inclusdo escolar demanda a participacdo de todos o0s
educandos e a remocéo de obstaculos que impedem o acesso ao direito a educacao
equitativa e a sua garantia. Nessa seara, insere-se a proposta do Desenho Universal
para Aprendizagem — DUA (Cast, 2014), tema de destaque na presente
investigacao.

O DUA pode contribuir na construgcéo das estratégias de ensino, auxiliando e
orientando professores no planejamento, com formas mais justas de ensinar, e
promovendo a acessibilidade na abordagem curricular. O seu intuito é apoiar 0s
docentes e apresentar-lhes formas de trabalhar com as diferengcas no processo de
ensino e aprendizagem. Trata-se de uma abordagem curricular acessivel, que
respeita cada individuo dentro do espaco escolar, eliminando barreiras pedagogicas
do ensino para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia (Costa-Renders, 2020).

Isso posto, com esta pesquisa, buscamos responder a seguinte questdo:
Como o Desenho Universal para Aprendizagem apoia o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas, favorecendo processos de ensino e aprendizagem
acessiveis?

Assim, o objetivo geral do presente trabalho € identificar, descrever e
compreender como o DUA pode apoiar a pratica pedagdgica inclusiva nos anos
finais do Ensino Fundamental. Com base nesse escopo, 0s objetivos especificos
sao:

e Identificar as principais barreiras que estudantes elegiveis a Educacédo

Especial encontram nos processos de ensino e aprendizagem;
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e Aplicar, com as professoras e 0s professores participantes, as diretrizes do
Desenho Universal para Aprendizagem nas praticas de ensino, garantindo
a acessibilidade para todos os estudantes;

e Construir, com as professoras e os professores participantes, um objeto de
aprendizagem que o0s apoie no planejamento de aulas acessiveis e
participativas.

A investigacao, portanto, tem carater aplicado, uma vez que busca aproximar
os principios do DUA as praticas de ensino acessiveis, desenvolvidas por
professores em sala de aula nos anos finais do Ensino Fundamental.

Segundo a Lei n® 9.394, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, o sistema de ensino deve assegurar “curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades”
(Brasil, 1996). Nessa perspectiva, lancamos mé&o de uma pesquisa narrativa que
pretende investigar as praticas inclusivas desenvolvidas na sala de aula comum.

A pesquisa de campo foi desenvolvida em uma escola municipal de ensino
regular em S&o Caetano do Sul, regido do grande ABC paulista, onde atuam os
sujeitos da pesquisa. Vale mencionar que a unidade de ensino regular tem, como
base de seu projeto politico pedagogico (PPP), a Educacao Especial na perspectiva
da educacdo inclusiva. De acordo com o marco regulatério municipal de Sao
Caetano do Sul, a Lein® 6.124, de 24 de agosto de 2023, intitulada “Politica
Municipal de Educacdo Especial a servico da Educacéo Inclusiva”, destaca, no art.
1°:

Fica instituida a Politica Municipal de Educagdo Especial a Servico da
Educacéo Inclusiva, com os objetivos de contribuir para a construcdo de um
sistema educacional inclusivo, executar e aprimorar 0s servicos da
Educacdo Especial na Rede Municipal de Ensino e articular acdes
intersetoriais em prol da efetivacao do direito a educa¢do no municipio e em
cada um de seus territorios.

Desse modo, este trabalho, relacionado a Educacéo Especial e a educacao
inclusiva, vai ao encontro da referida legislacdo, apresentando uma proposta
investigativa apoiada nas politicas de educacao inclusiva e no DUA, visando ao
planejamento do ensino acessivel e sem barreiras, destinado a todos os estudantes,

elegiveis ou ndo a Educacéo Especial.
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Feitas essas consideracfes, apresentamos, na sequéncia, a organizacao da
presente dissertacdo, composta por sete se¢des, das quais a primeira consiste nesta
introducédo, na qual abordamos aspectos gerais do trabalho empreendido.

Na segunda sec¢ao, discutimos a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva,
com base nas politicas publicas referentes a inclusdo escolar, apontando suas
principais definicbes no ambito educacional e as demandas de eliminacdo de
barreiras e construcdo da acessibilidade nas escolas. Na terceira secao,
dialogamos sobre os principios do DUA para o planejamento de aulas acessiveis,
tendo em vista a formacg&o docente para a pratica pedagdgica inclusiva.

Na quarta secéao, tratamos dos procedimentos metodoldgicos, descrevendo 0s
caminhos para a realizacdo do trabalho, indicando cada etapa percorrida e cada
instrumento desenvolvido. Na quinta sec¢éo, focalizamos os resultados de pesquisa,
ressaltando o caminho da educacao inclusiva ao planejamento da aula acessivel
com base no DUA com os professores.

Na sexta secdo, apresentamos o produto educacional: uma acdo formativa a
fim de apoiar o ensino acessivel, destinada aos profissionais da educagcdo que
buscam a construcdo de um planejamento de aulas com praticas de ensino voltadas
a turmas que tenham estudantes elegiveis a Educacédo Especial. Em seguida, na
sétima secédo, tecemos as consideracdes finais, nas quais retomamos 0 percurso

empreendido ao longo da investigacgéo.
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2 DESAFIOS NO PROCESSO DE CONSTRUGCAO DA ESCOLA
INCLUSIVA

Nesta secdo, abordamos a construcdo de uma escola acessivel a todos na
perspectiva da educacao inclusiva. Partindo de tal premissa, a acessibilidade precisa
ser pensada desde o projeto politico pedagdgico, beneficiando a comunidade
escolar, ja que a iniciativa conjunta permite oferecer, a todos os estudantes, as
melhores oportunidades de acesso e permanéncia com qualidade e condicdes de
autonomia, desenvolvimento pedagdgico e seguranga, dentro ou fora da sala de
aula.

Sobre isso, 0 atual Plano Nacional de Educacéo aponta para a relevancia da

universalizacdo do acesso a educacao escolar:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados da
Meta 4 do PNE (Brasil, 2014).

Voltando-nos para a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), ela apresenta a

seguinte definicdo da pessoa com deficiéncia:

Art. 20 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacédo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais
pessoas. (Brasil, 2015).

Essa conceituagédo revela uma visédo biopsicossocial da deficiéncia e destaca
a relevancia de se levarem em conta as barreiras enfrentadas por esse grupo.
Consequentemente, coloca o conceito de acessibilidade no centro da discusséao.

Ao lado de professores, alunos e da equipe escolar em geral, importa,
portanto, ter em mente a superacdo dos obstaculos existentes na escola, uma vez

gue, como ja dissemos, a escola inclusiva deve ser acessivel a todos.
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2.1 O enfrentamento das barreiras e a construcao da acessibilidade nas

escolas

Dentre os principios que envolvem o processo de inclusdo dos individuos nas
diversas esferas da sociedade, importa destacar o conceito de acessibilidade. Ele
esta vinculado ao historico de luta das pessoas com deficiéncia pela equidade de
acesso, participacao e principalmente de oportunidades em tudo o que diz respeito a
vida social.

A Lei Brasileira de Inclusédo de 2015, no artigo 3, inciso |, define o conceito de

acessibilidade como:

[...] possibilidade e condi¢do de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificages,
transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015).

As acdes de acessibilidade fisica incluem a implementacdo de rampas,
elevadores, banheiros adaptados, pisos tateis, calcadas rebaixadas, sinalizacéo tatil
e sonora, entre outras. Essas acfes sdo regulamentadas pela Associacao Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT), com objetivo de proporcionar condi¢des igualitarias e
uso dos espacgos com seguranca para as pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida. Desse ponto de vista, a precariedade em relacdo a acessibilidade de
prédios escolares, de recursos e do ensino e aprendizagem ainda € uma barreira
para a garantia do direito & educacédo, conforme a legislacéo vigente.

A partir da Declaracdo de Salamanca (1994), as politicas de educacdo
inclusiva passaram a se constituir, e 0s sistemas de ensino comegaram a se
preocupar com a acessibilidade. Como sabemos, a educacgao é um direito de todos,
porém cabe aos sistemas de ensino garantir, conforme a legislacdo e os
documentos oficiais, acesso de qualidade aos estudantes que fazem parte de cada
escola.

Vinculado ao conceito de acessibilidade esta o Desenho Universal, que nos
remete a produtos e ambientes utilizados por todas as pessoas, sem a necessidade
de qualquer adaptacdo, assegurando o uso democréatico do espac¢o publico. Nos
termos da Lei Brasileira de Inclusdo de 2015, artigo 13, inciso IlI:
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O desenho universal estabelece a concepgédo de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos
de tecnologia assistivBrasil, 2015).

Portanto, é necessario eliminar obstaculos que dificultam a equidade,

impedindo que as pessoas desfrutem de condi¢des favoraveis de acessibilidade.

As barreiras sdo qualquer entrave, obstéculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a
fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informacado, a
compreensdo, a circulagdo com seguranca, entre outros (Brasil, 2015).

A eliminacéo de barreiras nos remete a discussao do conceito de deficiéncia,
pois leva a refletir sobre o quanto as barreiras sociais e educacionais produzem
deficiéncia. Assim, a Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015, propde ressignificar o
gue é deficiéncia:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e

efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas
(Brasil, 2015).

Neste aspecto, podemos perceber que a deficiéncia ndo esta na pessoa, mas
na relacdo com o meio onde ela se insere, isto é, os obstaculos que impedem e
dificultam a sua participacdo na sociedade. Segundo Sassaki (2019), o
favorecimento do processo de inclusdo escolar envolve algumas mudancas sociais,
pois é notdrio que as barreiras sempre existiram na sociedade, dificultando a
inclusdo dos individuos em um ambiente que respeite a diversidade humana.

A inclusdo escolar igualmente almeja elimina-las, bem como proporcionar
mudancas no sistema educacional, a fim de que todos os estudantes tenham acesso
a escola, participem dela e nela permanegam. Todavia, as instituicbes precisam
considerar as diferentes dimensdes da acessibilidade, ou seja, ndo podem reduzir o
acesso apenas a questao fisica.

Sassaki (2019) destaca sete dimensdes da acessibilidade. Sao elas: a
arquitetbnica (estruturas fisicas nas edificacdes), comunicacional (qualquer tipo de

comunicacdo quando o individuo necessitar), metodoldgica (métodos, estratégias e
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teorias educacionais), instrumental (instrumentos, recursos tecnol6gicos e outros
materiais), programatica (textos normativos), atitudinal (eliminacdo de atitudes de
discriminacdo e preconceitos) e natural (recursos acessiveis, concernentes a
natureza). Tais dimensfes envolvem o0 acesso sem barreiras e sao definidas para
gque os ambientes, 0os comportamentos, os produtos e as informagfes sejam
propicios a inclusao de todas as pessoas em igualdade de oportunidades.

Assim, essas sete dimensfes devem estar presentes nas instituicbes de
ensino. Dito de outro modo, o ambiente escolar precisa ser acessivel a todos e, para
tanto, os obstaculos que impedem a inclusdo dos alunos elegiveis a Educacdo
Especial devem ser identificados e eliminados.

Nesse ambito, a acessibilidade apresenta um conjunto de possibilidades a fim
de que os estudantes possam se beneficiar de espagos e praticas acessiveis. Como
exemplo, podemos citar: a constru¢cdo de rampas de acesso em todos os ambientes
da escola ou de elevador; a instalacédo de pisos tateis; a presenca de intérprete de
Libras; a eliminacdo de atitudes de discriminacdo e preconceitos; a presenca de
utensilios e ferramentas de estudo acessiveis; a utilizagdo de teorias e técnicas de
ensino-aprendizagem; e a aplicagdo de dispositivos legais do ensino inclusivo nas
escolas.

A acessibilidade da concepcdo pedagdgica relaciona-se ao direito e a
garantia de acessar o curriculo comum envolvendo estratégias, materiais, recursos e
servigos para a participacdo de todos os estudantes em tudo o que se refere ao
espaco e as atividades escolares (Brasil, 2018). Por essa razéo, no ano de 2015, o
Brasil assinou a Agenda 2030, cuja meta é assegurar uma educacao inclusiva,
equitativa e de qualidade para todos. Com isso, visa-se ao desenvolvimento
sustentavel da humanidade, também por meio do processo de educacédo para todos,
gue “dé conta de todos os grupos sociais sem distingdo e tem um papel importante
ao contribuir para dar mais visibilidade as oportunidades desses estudantes” (Alves;
Oliveira, 2022, p.19).

Uma vez que ndo ha duvidas de que o direito de acesso a educacao é
determinado para todos os alunos, Kraemer e Thoma (2018, p.560) afirmam: “Situar
a inclusédo escolar pela via da acessibilidade possibilita uma chave de leitura que a
coloca como produtiva estratégia de conducéo dos sujeitos a participacao”.

Como vemos, o0 conceito de acessibilidade nos remete a fatores que

influenciam um sistema de educacéo inclusivo, com a garantia de recursos e
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estratégias, eliminando barreiras do processo de ensino aprendizagem e
oportunizando a participacdo com condi¢cfes de equidade na escola.

O Decreto n® 5.296/04, que regulamenta as Leis n° 10.048/00 e 10.098/00,
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocéo da acessibilidade. Ele
representou avangos significativos na garantia de tal direito, definindo seus

fundamentos:

Artigo 8°,

| - Acessibilidade: condi¢do para utilizagdo, com seguranca e autonomia,
total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificac8es, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicac¢do e informacédo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida;

Il - Barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impec¢a o0 acesso,
a liberdade de movimento, a circulagcdo com seguranca e a possibilidade de
as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacéo.

IX - Desenho Universal: concepcéo de espacos, artefatos e produtos que
visam atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes
caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura e
confortavel, constituindo-se nos elementos ou solugbes que compdem a
acessibilidade (Brasil, 2004).

BN

Desse ponto de vista, a acessibilidade corresponde a esfera social e
educacional. Logo, € preciso extinguir obstaculos para garantir ndo sO6 a
participacdo, mas também o acesso de qualidade.

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia —
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — incumbe ao poder publico
assegurar, criar, acompanhar e avaliar esse processo, “[...] visando a garantir
condi¢cBes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam
a incluséo plena” (Brasil, 2015).

Assim, na perspectiva de uma escola inclusiva, a acessibilidade deve ser
pauta constante, propiciando um ambiente acolhedor e seguro, como discutimos a

seqguir.

2.2 A Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva

A inclusdo escolar dos alunos elegiveis a Educacdo Especial nas escolas
regulares é recente, uma vez que esses estudantes eram excluidos do sistema

educacional. No Brasil, esse processo comecgou a ser considerado na Constituicao
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de 1988, no artigo 208, por meio da busca da universalizacdo do acesso a
educacédo. Nos termos da Constituicdo, o dever do Estado para com a educacao
sera efetivado mediante a garantia de: “inciso Il — atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988).

A partir da década de 1990, comecou-se a pensar, de fato, em uma escola
para todos. Anteriormente, algumas experiéncias foram realizadas envolvendo
classes e escolas especiais, tal como dois sistemas de educacédo: o especial e o
comum. Naquele momento, o modelo de integracdo era a forma mais adequada
para a pessoa com deficiéncia ser inserida na sociedade e preparada para conviver

com as demais (Sassaki, 2005). O quadro 1 apresenta a diferenca entre integracao

e incluséao.
Quadro 1 - Processo de integracao e inclusdo escolar
INTEGRACAO INCLUSAO
Educacao segregadora/ classes e Educacao como direito de todos no mesmo
escolas especiais/ curriculo funcional espaco e com 0S mesmos objetivos.

Fonte: Adaptado de Garcez e lkeda (2021, p.33).

A integragcdo, por muito tempo, significou a insercdo das pessoas com
deficiéncia que conseguiam se adaptar a sociedade como ela se apresenta. Para
Mantoan (2003), o processo de integracdo dos alunos com deficiéncia na escola
regular apenas se preocupava com a insercao deles nas salas de aula, e ndo com a
qualidade educacional. A incluséo, entretanto, trouxe outra concepcao de
deficiéncia, exigindo a transformacédo da sociedade e dos sistemas educacionais, no
que diz respeito ao acolhimento. Ou seja, é a escola que precisa se adaptar as
necessidades de todos os estudantes nos diferentes niveis de ensino, garantindo as
condi¢Bes de acessibilidade em suas diferentes dimensoes.

Nesse contexto, 0 mundo comecou a pensar em praticas mais inclusivas a fim
de construir uma escola comum para todos. Dentre os varios movimentos, a
Declaracdo de Salamanca, de 1994, foi a que apresentou maior contribuicdo para

incentivar a inclusdo escolar. Segundo Séanchez (2005, p.9,), esse “principio
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norteador mostrava que as escolas deveriam acolher a todas as criancas,
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas e outras”.

Nesse processo, ampliou-se significativamente o acesso dos estudantes
elegiveis a Educacdo Especial ao sistema escolar. O quadro 2 indica esse

movimento.

Quadro 2 - Matricula de estudantes elegiveis a Educacdo Especial em escolas publicas do Brasil —
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental

ANO CLASSES EDUCACAO
COMUNS ESPECIAL
2010 380.112 142.866
2012 485.965 124.129
2014 540.628 111.845
2016 607.232 102.573
2018 741.426 96.567
2020 824.076 87.430
2021 840.205 88.064
2022 914.557 86.582

Fonte: Inep — Censo (2022).

Conforme podemos observar, os niumeros de alunos elegiveis a Educacao
Especial matriculados nas escolas publicas de ensino regular apresentou
crescimento consideravel desde quando o processo de inclusdo escolar comecou a
ser mais discutido.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB) n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, define a Educacdo Especial como uma “modalidade de
educacdo escolar”, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino. Isso
representa um avanco em relacéo a legislacao anterior, a Lei n® 4.02\61.

Ainda com relacdo ao quadro 2, € possivel verificar o crescimento satisfatério

das matriculas dos estudantes elegiveis a Educacédo Especial nas escolas publicas
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brasileiras. Ainda com relacdo ao quadro 2, € possivel notar que, nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental, as matriculas aumentaram em classes comuns, o que
significa a oportunidade de acesso aos niveis mais elevados de ensino.

Atualmente, tem crescido cada vez mais o numero de matriculas dos
educandos em questao nas escolas regulares. Contudo, ainda h4 muito o que fazer

para inclui-los de fato.

Partimos do principio de que inclusdo ndo consiste somente em efetuar a
matricula de alunos com deficiéncia na escola, mas sim em um processo de
criar um todo, de reunir os alunos em geral (independentemente de sua
condicdo étnica, social, fisica, sensorial, intelectual) e fazer com que
aprendam juntos e tenham sucesso em sua aprendizagem (Silva, 2014,
p.40).

Desse ponto de vista, as escolas comuns tém se transformado,
proporcionando a todos os alunos oportunidades de acesso e participacdo, de
estarem incluidos em um ambiente escolar que nao tenha barreiras para o ato de
aprender livremente. Vale lembrar que, segundo a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, como se |é no artigo 4°, o “ dever do Estado com educacéo escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de educacédo basica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade” (Brasil, 1996).

De acordo com a Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos (ONU,
1990), a educacado precisa romper todas as barreiras assegurando condicdes
suficientes de acesso e participagdo para todos o0s estudantes. Mais
especificamente: “Para que a educacao basica se torne equitativa, € mister oferecer
a todas as criangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um
padrao minimo de qualidade de aprendizagem" (Unesco, 1990).

A Declaracdo de Salamanca (1994) vai ao encontro dessa disposi¢cao, nos

seguintes termos:

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola (Unesco,1994).
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Se todas as criancas devem aprender juntas, importa colocar, no centro da
discusséo, a acessibilidade da escola, pois 0 encontro somente acontece se houver
acesso ao ambiente escolar.

Nesse sentido, o processo de mudanca precisa partir do gestor escolar, dos
professores e de todos que fazem parte da equipe, resultando na preparacao de um
ambiente acolhedor para receber e incluir com qualidade todos os alunos. E aqui é
preciso lembrar que a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI, de 2015, destaca o direito

das pessoas com deficiéncia:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Na visédo de Sassaki (1997, p. 42), a incluséo refere-se ao “processo pelo qual
a sociedade se adapta para poder incluir as pessoas com deficiéncia e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade”.
Todavia, esse direito deve ser garantido para além do grupo em foco.

No processo de construcao da garantia do ensino de qualidade para todos, a
LDB n° 9394, de 1996, no artigo 58, dispde que:

§ 1° Haverda, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular (Brasil, 1996).

O atendimento educacional especializado insere-se nesse ambito, buscando
garantir as condicbes de acessibilidade aos estudantes elegiveis a Educacéo
Especial. Este tema sera melhor abordado na sequéncia. No entanto, para a
construcdo do planejamento pedagdgico acessivel a todos os alunos — elegiveis ou
ndo a Educagdo Especial —, a abordagem educacional proposta pelo Desenho
Universal para Aprendizagem deve ser destacada, uma vez que ele trata da
construgdo do ensino acessivel, como veremos na sec¢éo 3.

Segundo Oliveira, Munster e Gongalves (2019, p. 676): “E importante salientar

gue o DUA vem somar a area da Educacgdo Especial, uma vez que visualiza os
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individuos de maneira Unica e se propde a pensar nas suas peculiaridades”. Os seus
principios implicam estratégias no desenvolvimento de um curriculo flexivel e
acessivel, pois ele demanda o planejamento coletivo.

O paradigma da inclusdo aponta, ainda, que é necessario transformar o
ambiente. Nas palavras de Mantoan (2003, p. 19):

[...] a inclusdo é produto de uma educacdo plural, democratica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos
professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno. O
aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada
em modelos ideais, permanentes, essenciais.

A educacéo inclusiva exige, portanto, a ressignificacdo da Educacéo Especial,
anteriormente fixada em instituicdes e associagdes filantropicas. Dito de outro modo,
as instituicbes especiais atuavam de maneira segregadora, com ambientes
escolares separados nos moldes da antiga escola especial. Para Bianchetti e Freire
(1998, p.119), “sob o discurso de que os individuos possuem caracteristicas fisicas,
emocionais e mentais que exigem um tratamento diferenciado, eles sao separados e
excluidos dos meios normais e regulares”.

No Brasil, a Educacao Especial passou por muitas transformacdes, com fases
envolvendo exclusdo, segregacdo institucional, integracdo e incluséo
(Sassaki,1997). Por muitos anos, as pessoas com deficiéncia foram totalmente
excluidas nas diferentes esferas da sociedade, e a discriminagdo e o0 preconceito
fizeram com que se tornassem cada vez mais invisiveis e sem direitos.

O quadro 3 mostra os aspectos histéricos da Educacédo Especial no Brasil,
iniciada no século XIX, a partir de quando passaram a ser criados institutos, servicos

e associacdes para atender as pessoas com deficiéncia.

Quadro 3 - Criacdo das Instituicdes de Educacdo Especial no Brasil

1854 Imperial Instituto dos meninos Cegos.
1857 Instituto dos Surdos Mudos — Instituto Nacional de Educacéao de Surdos
INES.

1911 Servico de Higiene e Saude Publica — Selecdo de Anormais.
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1926 Sociedade Pestalozzi de Porto Alegre — Helena Antipoff.

1961 APAE Sao Paulo — Escolarizagao.

Fonte: Adaptado de Mazzota (2011).

Segundo Mazzotta (2011), em nosso pais, 0 atendimento escolar especial
teve inicio na década de 1850, quando foram criadas as primeiras escolas para
alunos com deficiéncia surdos e deficientes visuais. Até 1950, havia 40
estabelecimentos para o atendimento escolar especial, 0 que mostra que o direito
das pessoas com deficiéncia a educacao € uma iniciativa recente. Antes, como ja

dissemos, havia a segregacdo em escolas especiais, conforme indica o quadro 4.

Quadro 4 - Educacdo especial e Educacdo Escolar

EDUCANDO COM DEFICIENCIA ESCOLA ESPECIAL

EDUCANDO SEM
DEFICIENCIA

EDUCACAO
COMUM

N

Fonte: Adaptado de Mazzotta (2011, p.85).

No que tange a esse processo de segregacdo, no decorrer dos anos,
estabeleceu-se que 0 ensino comum era necessariamente o melhor para 0s
educandos sem deficiéncia. Ja os com deficiéncia ndo poderiam fazer parte do
ensino comum, e sim do especial, pois ndo teriam capacidade de aprender,
tampouco de conviver com 0s outros em uma Unica escola comum.

Desse modo, a escolarizacdo desse publico era oferecida em ambientes
separados, como nas escolas ou instituicbes especiais, sendo esses sujeitos
isolados de alunos sem deficiéncia. Ao longo da histoéria, a vinculacdo necessaria
para a educacdo dos estudantes com deficiéncia passou por vérias iniciativas para

se encontrarem melhorias dos servi¢os publicos nessa area (Mazzotta, 2011).



38

Com a Convencdo de Guatemala de 1999, as formas de discriminacdo e
preconceito contra as pessoas com deficiéncia comecaram a ser denunciadas e

eliminadas.

O termo discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia"
significa toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais (OEA, 1999)".

Vale ressaltar que, a partir de 1985, os movimentos de inclusao escolar se
iniciaram pelo mundo. Com o passar do tempo, modificacdes foram feitas a favor da
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia.

O quadro 5 mostra a linha do tempo referente & Educacdo Especial na

perspectiva inclusiva, nos termos das politicas publicas educacionais.

Quadro 5 - Legislagdes e dispositivos dos Direitos Humanos

Ano Documento

1948 | Declaragéo Universal dos Direitos Humanos

1988 | Constituicdo Federal do Brasil

1989 | Convencao sobre os Direitos das Criangas

1990 | Estatuto da Crianca e do Adolescente

1999 | Convencédo de Guatemala e Politica Nacional para a Integracédo da Pessoa com

Deficiéncia

2000 | Lei para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia

2001 | Aprovacao do texto da Convencéo de Guatemala

2004 | Decreto da acessibilidade - regulamenta as Leis 10.048 e 10.098

L E preciso lembrar que "pessoas portadoras de deficiéncia” era o termo utilizado na época para se referir as
pessoas com deficiéncia.
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2006 | Convencao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia

2008 | Ratificacdo a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu

Protocolo Facultativo

2009 | Promulgacédo da Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e

seu Protocolo Facultativo

2011 | Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem Limite

2015 | Lei Brasileira da Inclusdo das pessoas com Deficiéncia

Fonte: Adaptado de Garcez e lkeda (2021, p.58).

Na perspectiva dos Direitos Humanos, existem premissas bésicas da vida do
ser humano que precisam ser garantidas. Como mostrado no quadro 5, os direitos
estabelecidos e garantidos pela legislacdo foram importantes para que a pessoa
com deficiéncia pudesse adentrar a sociedade. No entanto, o processo é desafiador,
pois demanda a eliminacdo de barreiras para a igualdade de oportunidades. Como
processo de modificacdes de estruturas e atitudes, a inclusdo parte do pressuposto
de romper a ideia de homogeneizacao, segundo a qual, durante séculos, as pessoas
eram assim consideradas.

E no espaco escolar que todos os estudantes aprendem e se desenvolvem
juntos. Por esse motivo, a legislacéo relacionada a educacéo evidentemente tem o
objetivo de estabelecer igualdade de condi¢des para 0 acesso e a permanéncia em
uma escola inclusiva de qualidade, proporcionando a continuidade nos niveis mais
elevados de ensino.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), a educacéo inclusiva
para todos reforca o direito de todos frequentarem o mesmo espaco. Assim, esse
modelo educacional € visto como oportunidade da escolarizagéo igualitaria e reforga
a ideia de que a educacdo deve ser direito fundamental, ampliando o conceito de

necessidades educacionais especiais, com vistas a incluir todos os estudantes.

[...] as politicas educacionais de todo o mundo fracassaram no sentido de
estender a todas as suas criancas a educacdo obrigatdria e de que é
preciso modificar tanto as politicas quanto as praticas escolares
sedimentadas na perspectiva da homogeneidade do alunado (Breitenbach
et al. apud Bueno, 2006, p.7).
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Consequentemente, o documento em foco demanda uma educacao
equitativa, pensando-se em cada um dos estudantes, com suas caracteristicas e
interesses individuais, e evitando-se discriminagcbes e exclusbes no processo de
escolarizagdo. Logo, corrobora-se o principio fundamental de escola inclusiva,
segundo o qual todos os alunos precisam aprender juntos, apesar das dificuldades e
diferencas.

No Brasil, conforme a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcdo para o trabalho (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), n° 9.394/96 (Brasil,
1996), no Capitulo Ill, art. 4°, inciso lll, determina que o Estado deve garantir o
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em consonéncia com a referida legislacdo, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente afirma que toda crianca e todo adolescente precisam estar na escola,

preferencialmente no ensino regular.

Art. 54 - E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: | - ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele néo tiveram
acesso na idade propria; Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio; Il - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil,1996).

Portanto, com o passar do tempo, ap0s a pressao dos movimentos sociais, a
Educagdo Especial mudou. Mais especificamente, ela deixou de ser uma
modalidade substitutiva e passou a ser uma modalidade transversal no sistema
escolar, com a intencéo de garantir a educacédo de qualidade ao alcance de todos os
estudantes. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva:

A educacéo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza 0s servicos e recursos proprios desse

atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagéo
nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008).
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A educacao inclusiva, portanto, demandou significativa mudanca na Educacéo
Especial e reconfigurou a escolarizacdo dos estudantes elegiveis aos servicos da
modalidade em foco. Ou seja, a escola, apoiada no paradigma da inclusdo, passou a

conceber agdes para eliminar barreiras, preconceitos e discriminagoes.

Escolas regulares que possuam tal orientacao inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias, criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacao para todos (Unesco, 1994).

No Brasil, a partir da proposta de educacao inclusiva, também se estabeleceu
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como servico de apoio a escola
inclusiva. De acordo com o Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, o AEE
envolve recursos de acessibilidade, eliminacdo de barreiras e um conjunto de
atividades e orientagfes para a incluséo de todos os alunos sem discriminagéo, com

igualdade de oportunidades. Ademais, destina-se a um publico especifico:

Artigo 2° - A educacdo especial deve garantir 0s servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (Brasil,
2011).

No entanto, importa questionar se € possivel uma escola inclusiva quando se
categorizam o0s estudantes para um servico. Nesse sentido, vale destacar que ele
deve ser contemplado no PPP das instituicbes comuns, complementando e
suplementando o ensino regular, o que possibilita melhor atendimento e
desenvolvimento dos alunos elegiveis a Educacdo Especial nelas matriculados.

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento

complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008).

Ainda conforme o Decreto n°® 7.611/2011, sdo objetivos do atendimento

educacional especializado:
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Artigo 3° - | - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular;

Il - Garantir a transversalidade das a¢Bes da educagdo especial no ensino
regular,;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV - Assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

O projeto politico pedagogico faz parte das politicas publicas para a
construcdo de uma escola inclusiva, visando a pratica pedagogica de qualidade e
eficiente para todos os estudantes, a fim de que tenham os mesmos direitos (Silva,
2021). Do mesmo modo, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacado Inclusiva foi criada pelo Governo Federal Brasileiro em 2008. Ela
estabelece a garantia da matricula de alunos elegiveis a Educacdo Especial na
escola comum e apresenta outro formato para essa modalidade. Em outras
palavras, ela deixa de ser substitutiva e assume carater complementar, suplementar

e transversal ao ensino comum, por meio do AEE. A figura 1 mostra esse processo.

Figura 1 - Transversalidade da Modalidade de Educac¢éo Especial

ENSINO

EDUCACAO BASICA | ENSINO

ENSINOG FUNDAMENTAL

EDUCACAO INFANTIL

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Atualmente, a Educacdo Especial deve ser uma modalidade transversal que
perpassa todas as etapas e modalidades da educacdo basica — da Educacao
Infantil ao Ensino Superior —, assegurando as condi¢cées de continuidade para os
niveis de ensino.

Nessa nova realidade, os sistemas educacionais precisam promover 0 ensino
colaborativo entre professores especialistas da Educacédo Especial e professores

das salas comuns, com a intencdo de implementar praticas inclusivas. Isso requer a
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formacao continuada dos profissionais da educagcdo para a construcdo de um
ambiente educacional inclusivo.

O avanco do paradigma da educacao inclusiva tem ocasionado desafios para
as escolas publicas. Mais especificamente, tem provocado a constru¢cdo de novas
formas de intervencdo, primeiramente investindo na formacdo docente e dando
suporte necessario a sua agcao pedagodgica, no sentido de torna-la acessivel, para
gue todos os alunos tenham acesso ao curriculo de acordo com as suas
caracteristicas de aprendizagem.

Segundo Costa-Renders (2018, p.53), a “[...] educacao especial deixa de ter o
carater substitutivo e ganha transversalidade no sistema, desde a Educacéo Infantil
até a Educacdo Superior”. Desse modo, o processo de educacao inclusiva envolve
mudancas no cendrio educacional para os alunos com ou sem deficiéncia, bem
como para a formacao de professores e de gestores.

As acOes pedagogicas com base nesse novo modelo devem ser entendidas a
partir do reconhecimento de que, em uma sala de aula, ha grupos heterogéneos, ou
seja, ha diferentes formas de aprender. Segundo Garcez e lkeda (2021, p.33) “o
paradigma da inclusdo parte da premissa de que ndo h& um Unico modelo de
pessoa: ha pessoas diferentes, com diferentes caracteristicas e necessidades”.
Assim, surgem as praticas inclusivas, como o trabalho colaborativo entre o professor
do AEE e o professor da sala regular, incluindo todos os educandos e respeitando as
suas necessidades e especificidades. Em outras palavras, a Educagdo Especial
deve apoiar o processo de construcao da escola inclusiva.

Como vemos, a construcao da escola inclusiva remete a concepcédo de uma
escola que ndo deixa ninguém para tras, isto €, todos os estudantes devem ser
incluidos em tudo que envolve o espaco escolar. Certamente, esse processo exige
trabalho e atuacédo em equipe.

A parceria entre os profissionais da educacdo deve acontecer para que as
praticas inclusivas tenham significado. Dito de outro modo, os professores do AEE
precisam apoiar os educadores das escolas regulares, para que o professor da sala
comum perceba e respeite as necessidades educacionais especificas dos
estudantes.

Em suma, a educacédo inclusiva € um processo continuo e dinamico que
envolve a participagdo de todos, inclusive do aluno com deficiéncia. Por isso,
reconhecemos que o Desenho Universal para Aprendizagem, ao respeitar os modos
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de aprender do estudante, pode ser um suporte para a construcao da escola e do

ensino inclusivo, o que apresentamos e discutimos na proxima secao.
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3 DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM COMO APOIO
PARA A PRATICA DE ENSINO ACESSIVEL

Nesta secéo, discutimos as préaticas de ensino acessiveis tendo como base a
abordagem educacional do Desenho Universal para Aprendizagem, cujo foco é

melhorar e otimizar o processo de ensino e aprendizagem para todos os

estudantes.
Quadro 6 - Traducdo da abordagem educacional do DUA
DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM
Planejamento do | Tem o objetivo de | Que leva  ou | Potencial de
ensino. alcancar muitas | favorece algo. construcéo de
pessoas. conhecimento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Em uma sala de aula, os estudantes apresentam estilos de aprendizagem
diferentes, ou seja, diversas formas de aprender. Nesse cenario, o DUA visa a
proporcionar uma variedade de opc¢des no processo de ensino e aprendizagem,
atendendo a todos os educandos e considerando a diversidade. Por isso, ele apoia
os esforcos dos professores para enfrentar tal desafio, favorecendo estratégias de
ensino flexiveis e acessiveis, de forma a atender as necessidades existentes no
espaco em questao.

O essencial da escola € o desenvolvimento das novas geracdes de um
mundo em constante transformacao. Todavia, segundo Zerbato e Mendes (2018, p.
148):

A inclus@o escolar requer mais que inten¢des e documentos que garantam o

direito a educacdo para todos, mas também acdes praticas capazes de
atender as diversas demandas dos alunos.

Do mesmo modo, a escola inclusiva reconhece que cada estudante tem suas
necessidades e particularidades, que devem ser respeitadas e valorizadas. Portanto,
para que uma escola se torne inclusiva, € de extrema importancia estar disposta a
mudancas e a reorganizacdo de suas propostas, visando a eliminacdo de barreiras

gue dificultam o acesso, a permanéncia e o aprendizado de todos.
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Segundo Costa-Renders et al (2020), o DUA parte da abordagem educacional
pratica, resultando em um ensino mais inclusivo, acessivel e dinamico. Sua intencao
didatica consiste na eliminacdo de barreiras para que os estudantes, elegiveis ou

ndo a Educacado Especial, possam acessar o curriculo.

3.1 Em perspectiva, a formacao docente para a pratica pedagodgica inclusiva

Como j& vimos anteriormente, o sistema educacional tem passado por
diversas mudancas, buscando cada vez mais uma educacdo de qualidade para
todos. Nessa perspectiva, a pratica pedagogica inclusiva, desenvolvida pelos
professores no espaco escolar, vai além da didatica de cada um,; envolve as
parcerias, a diversidade, as expectativas, 0 ensino e 0s espacgos de aprendizagem.

E neste sentido, por exemplo, que temos de reconhecer que se, de um
ponto de vista progressista, a pratica educativa deve ser, coerentemente,
um fazer desocultador de verdades e ndo ocultador, nem sempre o é do
ponto de vista reacionario. E se o faz, o sera de forma diferente. E que ha
formas antagbnicas de ver a verdade — a dos dominantes e a dos
dominados (Freire, 1993, p. 22).

Por isso, a formagéo docente para a construgdo de uma escola de qualidade
e inclusiva precisa possibilitar aos docentes a ressignificacdo da pratica,
abandonando as abordagens tradicionais, pois o0s educandos devem ser
protagonistas em todas as situacdes do processo de ensino e aprendizagem. O
professor € mediador e motiva os alunos a terem um papel na construcdo do seu
proprio conhecimento, valorizando-se suas habilidades, capacidades e
potencialidades.

Segundo Bazon et al. (2018), a formacdo docente é a base essencial para
gue os educadores possam desenvolver praticas pedagdgicas com o objetivo de
atender a diversidade dos estudante e transformar suas ac¢des pedagdgicas, com
vistas a um ensino mais inclusivo. Uma vez que o professor desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento discente, a fim de que ele seja capaz de
acompanhar as mudancas na sua area de atuacado, € necessario estar em constante
formacdo, aperfeicoando as suas praticas pedagdgicas acessiveis para o

favorecimento da construgédo do conhecimento.
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A Resolugdo CNE / CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, no artigo 6°, inciso V,
apresenta a importancia da formacao continuada de professores para a atualizacao
de fundamentos pedagdgicos, visando a metodologias mais adequadas de ensino

para a diversidade:

Atualizacdo permanente quanto a producao cientifica sobre como os alunos
aprendem, sobre os contextos e caracteristicas dos alunos e sobre as
metodologias pedagdgicas adequadas as areas de conhecimento e etapas
nas quais atua, de forma que as decisGes pedagdgicas estejam sempre
embasadas em evidéncias cientificas que tenham sido produzidas, levando
em conta o impacto de cada tipo de determinante nos resultados de
aprendizagem dos alunos e das equipes pedagoégicas (Brasil, 2020).

A formacdao continuada possibilita ao educador perceber e exercitar formas de
tornar a escola um espaco inclusivo, contribuindo para uma educacdo mais
igualitaria, equitativa e inclusiva. Isso porque a profissao docente tem a capacidade
de contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa. Nos dizeres de Freire
(1996, p. 33): “[...] o bom professor é aguele que consegue, enquanto fala, trazer o
aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula € assim um
desafio e ndo uma cantiga de ninar" (Freire,1996, p.33).

Em todo o processo de ensino e aprendizagem, o professor € o mediador que
acompanha os estudantes e interage com eles, estimulando-os a serem
protagonistas do seu préprio aprendizado. E na formac&o continuada que o docente
tem a oportunidade de refletir e de dialogar com os seus pares a fim de desenvolver
praticas mais acessiveis de ensino, favorecendo a diversidade existente na sala de
aula, onde os educandos apresentam estilos diferentes de aprendizagem.

A formacédo continuada e permanente possibilita a reflexdo critica da pratica
para melhorar, cada vez mais, as proximas praticas. Quando o educador assume
gue precisa mudar, promove mudancas ao planejar as suas aulas e se torna critico
(Freire, 1996).

Por essa razéo, ele precisa estar atento a um mundo novo, que demanda sua
atuacdo em um cendrio escolar mais inclusivo, no qual todos os estudantes
necessitam de uma escola inclusiva que garanta o direito constitucional & educacéo
de qualidade. Desse modo, o professor € pesquisador e transformador da sua
pratica pedagodgica.

Feitas essas consideracfes, tratamos, na sequéncia, da origem do Desenho

Universal para a Aprendizagem.
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3.2 A origem do DUA

O DUA surgiu de um conceito da arquitetura, com base na acessibilidade de
estruturas fisicas. Como afirmam Nunes e Madureira (2015, p. 09), “o Desenho
Universal decorre do principio da acessibilidade utilizado por arquitetos, o qual
implica desenhar ambientes que possibilitam o acesso a todos, independentemente
das suas necessidades fisicas e cognitivas”.

Assim, ele foi inspirado no conceito do Desenho Universal, sendo uma
proposta de abordagem educacional cujo objetivo € criar oportunidades de acesso
ao ensino para estudantes elegiveis ou ndo a Educacao Especial. Ao levar em conta
a eliminacdo de barreiras relacionadas a educacado, acessibilidade € um conceito
que fundamenta a proposta do DUA.

Dentro do universo humano, temos diversas possibilidades de aprendizagem.
A partir dessa concepcéo, o DUA propde-se a ser uma abordagem educacional que

busca minimizar os obstaculos na escola, tornando o curriculo mais acessivel.

Os principios do DUA pautam-se pelos mdltiplos meios e possibilidades,
reconhecendo e respeitando a singularidade de cada aprendiz sem perder
de vista o universal, no sentido de ampliar meios e formas de oferecer o
conhecimento, de modo a poder atender as diferentes necessidades dos
aprendizes (Costa-Renders et al, 2020, p.10).

Uma vez que, como ja dissemos, ha grupos heterogéneos em uma sala de
aula, com diferentes maneiras de aprender, o Desenho Universal para
Aprendizagem apresenta estratégias de ensino, com multiplos meios e formas de
expressdo e acdo. Mais especificamente, auxilia e orienta professores a perceber
formas adequadas e justas de ensinar, oportunizando a aprendizagem igualitaria.

De acordo com Zerbato e Mendes (2018), o docente, como mediador do
processo de ensino e aprendizagem, poderda utilizar, em suas aulas, estratégias,
formas diferenciadas para o ensino inclusivo e acessivel, estruturado e organizado a
partir do DUA, que possam beneficiar varios alunos, por exemplo: o uso da
tecnologia a favor da educacdo inclusiva para trabalhar o contetdo; o ensino
expositivo para facilitar e garantir uma comunicacdo satisfatéria; a aplicacdo de
atividades para favorecer diversas formas de participacdo e engajamento entre os
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educandos; a utilizacéo de diferentes situacdes de avaliacdo; e 0 acompanhamento
individual ou em grupo do processo de aprendizagem discente.

As estratégias de ensino fundamentadas no DUA, que consideram como
tornar a aula mais acessivel e 0 ambiente escolar mais inclusivo, deveriam constar
do projeto politico pedagdgico. Isso porque o curriculo escolar é construido com o
objetivo de melhorar a qualidade da educacgéo para todos os estudantes.

Na perspectiva do DUA, a escola inclusiva € aguela que ndo garante apenas
0 acesso aos alunos elegiveis & Educacao Especial, mas para todos, de forma que
os estudantes facam parte de acbes pedagdgicas acessiveis que promovam a
transformacdo das escolas a partir do respeito a diversidade. O artigo 206 da
Constituicdo Federal de 1988, nos incisos |, Il e lll, apresenta as condi¢cdes para o

ensino ser ministrado. Sao elas:

| - Igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

lll - Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino (Brasil, 1988).

Como o principio da educacéo inclusiva € criar praticas acessiveis, um dos
objetivos do DUA é possibilitar um novo olhar ao planejamento das aulas, com base
em abordagem inclusiva, por meio da qual todos os alunos estejam envolvidos, visto
gque o professor precisa conhecer sua turma. Dito de outro modo, ndo se trata
somente da aplicacdo de uma avaliacdo diagndstica inicial, e sim de um
aprofundamento para saber as habilidades e potencialidades dos estudantes, e

como exploréa-las.

3.3 Planejamento da pratica de ensino inclusiva a partir do DUA

Como afirmam Zerbato e Mendes (2018), o Desenho Universal para
Aprendizagem consiste em um conjunto de principios e em um modelo pratico que
objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes,
elegiveis a Educacao Especial ou ndo. A construcdo do planejamento pedagoégico
deve envolver a diversidade de alunos, superando o trabalho com turmas

homogéneas.
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Importa pensar a especificidade dos educandos e oferecer multiplos caminhos
para a aprendizagem. Segundo Romano (p.27, 2023), “o processo de
implementacdo do DUA avanca para que haja mudancas no planejamento da aula
com um sistema de apoios e desafios adequados aos modos diferentes de
aprendizagem de cada estudante”. Nesse sentido, o DUA visa a ampliar as
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento de cada discente por meio da
organizacdo dos materiais didaticos e recursos acessiveis, ndo mais focando
adaptacdes do conteudo para determinados sujeitos.

A abordagem curricular do DUA possibilita que o professor elabore planos de
aula em turmas heterogéneas, refletindo como acontece o processo de ensino e

aprendizagem de cada aluno.

O DUA prop6e movimentos pedagdgicos numa intencionalidade didatica
marcada pelo romper barreiras e criar acesso, bem como considera a
necessaria compreensao por parte de todos os estudantes nas escolas.
(Costa-Renders et al., 2020, p.14).

Quanto mais diversificacdo no ensino, mais chances de envolver todos os
alunos no processo, pois as pesquisas sobre as redes neurais de aprendizagem
apontam que todo sujeito aprende diferentemente. O quadro 7 apresenta as redes
neurais de aprendizagem consideradas pelo DUA para a construcdo de suas

diretrizes para o ensino inclusivo:

Quadro 7 - Redes neurais de aprendizagem

REDES DE RECONHECIMENTO: Capacidade de reunir e

categorizar informacoes.

Oferecer multiplas
formas de
apresentacao do

conteudo.

REDES ESTRATEGICAS: Capacidade de organizar e

expressar ideias.

Oferecer multiplas
formas de expressao do

conteudo.

REDES AFETIVAS: Capacidade de dar sentido e criar

vinculos com o conhecimento, ligando a experiéncia de

Oferecer multiplas

opcoes de
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aprendizagem a um fundo emocional e determinando nosso

envolvimento e motivacao.

envolvimento com o

conteudo.

Fonte: Garcez e lkeda (2021, p. 138).

Em decorréncia do estudo envolvendo essas trés redes de aprendizagem, os
principios do DUA tém relacdo com a diversificacdo de estratégias pedagodgicas
acessiveis para que os estudantes compreendam melhor o contetdo trabalhado. Na
medida em que o professor planeja suas aulas com base no DUA, deve reconhecer
gue as trés redes cerebrais contemplam os diferentes processos da aprendizagem
de cada estudante. Assim, a abordagem do DUA rompe com modelos tradicionais
de ensino, em que o conteudo é passado de forma homogénea.

Do mesmo modo que 0s sistemas de ensino precisam se preocupar com 0
acesso a escola e com a incluséo de todos os estudantes, devem também trabalhar
com recursos pedagogicos acessiveis, demandados para o desenvolvimento da
aprendizagem (Nunes; Madureira, 2015). Nesse sentido, o Desenho Universal para
Aprendizagem apresenta um modelo préatico, envolvendo o ensino acessivel por
meio da diversificacdo de materiais didaticos, estratégias pedagogicas e formatos de
instrumentos de avaliacdo, cujo objetivo é proporcionar aos discentes oportunidades
de acesso ao conteldo, resultando em um planejamento dindmico. Logo, importa

destacar os principios do DUA:

1. Proporcionar modos mudltiplos de apresentacéo. Aprendentes diligentes e
sabedores. 2. Proporcionar modos mdultiplos de acdo e expressao.
Aprendentes estratégicos e direcionados. 3. Proporcionar modos mdltiplos
de autoenvolvimento. Aprendentes motivados e determinados (Cast, 2011).

Essa abordagem educacional cria formas de tornar o ensino mais acessivel
eliminando barreiras metodologicas e atitudinais nas atividades, explicacbes e
avaliacbes que compbdem o processo de aprendizagem. Por exemplo: cOpia da
lousa, livro didatico e explicacdo do professor, muitas vezes, ndo sdo acessiveis a
todos os estudantes. Por esse motivo, € preciso organizar as condi¢cdes de acesso

ao processo de ensino e aprendizagem.

Os sistemas de ensino devem organizar as condicbes de acesso aos
espacos, aos recursos pedagdgicos e a comunicacdo que favorecam a
promocdo da aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a
atender as necessidades educacionais de todos os alunos (Brasil, 2010).
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Nessa perspectiva, o maior desafio das escolas regulares é tornar o ambiente
escolar inclusivo, acessivel e favoravel a aprendizagem e ao desenvolvimento de
todos. E no espaco escolar que a inclusdo deve acontecer, desde o portio da
entrada, passando pela sala de aula e patio e chegando a todos os espacos, com a
participacdo de toda a equipe escolar (funcionarios, professores, familia,
comunidade escolar e gestores) a fim de garantir a acessibilidade.

A figura 2 ilustra como o professor pode trabalhar com o DUA ao planejar as
suas aulas, fazendo uso de um roteiro de observacdo das habilidades e
potencialidades da sua turma e criando situa¢gfes de aprendizagem em um ambiente

desafiador para todos os alunos.

Figura 2 - Processo de planejamento baseado no DUA

Fonte: Adaptado de Nunes e Madureira (2008, p.12).

Ao planejar com base no DUA, o educador tem a oportunidade de olhar para
os alunos e ver as suas potencialidades e desafios no processo de aprendizagem.
Como ja dito, em uma sala de aula, os estudantes sao diferentes; tém caracteristicas
e saberes individuais, e aprendem, cada um, de uma maneira. Pensando nisso, 0
docente deve utilizar estratégias pedagogicas diversificadas para visibilizar a
participacdo de todos no processo de aprendizagem, rompendo barreiras de

excluséo e atitudes de discriminagéo.
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O novo paradigma traz significativos avancos nos processos de inclusao
escolar das criancas e jovens com deficiéncia, todavia, na implementacao
da transversalidade do atendimento educacional especializado (AEE) ainda
existem impasses importantes, sendo a acessibilidade atitudinal um dos
maiores desafios (Costa-Renders, 2018, p.55).

Entretanto, partimos do principio de que os professores também sao
aprendizes e, por essa razao, a formacédo continuada é de extrema importancia para
a capacitacdo desses profissionais. E preciso levar em conta o desafio do
desenvolvimento profissional docente no sentido de avancar no processo da
inclusdo educacional, propondo estratégias diversificadas e acessiveis, buscando
sempre a melhor educacédo. Trata-se de criar condi¢coes para transformar a escola
em um espaco mais acolhedor e inclusivo, no qual todos possam aprender e
conviver. Por entendermos que o DUA vem ao encontro dessa percepcéo, ele se
configura como base para esta pesquisa.

No cenério da escola publica, na construgdo do ambiente escolar inclusivo,
faz-se necessério reforcar que a formacdo docente precisa provocar e levar o
professor a reflexdo, percebendo novas formas de conduzir o processo de ensino e
aprendizagem. O DUA pode apoiar esse processo, como possibilidade de organizar

e planejar aulas acessiveis.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na presente secado, descrevemos 0 percurso da pesquisa, a qual partiu, como
ja informado, da seguinte pergunta: Como o Desenho Universal para Aprendizagem
apoia o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas, favorecendo processos
de ensino e aprendizagem acessiveis?

De inicio, & vélido mencionar que o objetivo geral desta investigacdo foi
identificar, descrever e compreender como o DUA pode apoiar a pratica pedagoégica
inclusiva nos anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto, definiram-se, como
objetivos especificos:

e Identificar as principais barreiras que estudantes elegiveis a Educacgéo

Especial encontram nos processos de ensino e aprendizagem;

e Aplicar, com as professoras e os professores participantes, as diretrizes do
Desenho Universal para Aprendizagem nas praticas de ensino, garantindo
a acessibilidade para todos os estudantes;

e Construir, com as professoras e 0s professores participantes, um objeto de
aprendizagem que os apoie no planejamento de aulas acessiveis e
participativas.

Visando a alcanca-los, desenvolvemos uma pesquisa narrativa, valorizando a
experiéncia educativa dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental.
Logo, a investigacdo teve uma proposta metodoldgica qualitativa, debrucando-se
sobre estudos de bases teodricas e cientificas, bem como trabalhando em campo.

A pesquisa narrativa consiste em uma metodologia que coleta historias e
vivéncias de determinado assunto, por meio das quais o pesquisador podera
encontrar informacdes para compreender determinado tema. Nos termos de Paiva
(2008, p. 02):

Muitos sao os significados de narrativa que circulam entre nos: uma historia;
algo contado ou recontado; um relato de um evento real ou ficticio; um
relato de uma série de eventos conectados em sequéncia; um relato de
acontecimentos; uma sequéncia de eventos passados; uma série de
eventos légicos e cronoldgicos etc. As narrativas circulam em textos orais,
escritos e visuais e tém sido amplamente investigadas na area de
Linguistica Aplicada.

Portanto, ao lancar mao de tais procedimentos, o pesquisador tem a

oportunidade de perceber como o0s narradores constroem fatos importantes,
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vivenciados em experiéncias reais, que serdo de extrema importancia para a
elaboracdo e a construcao de trabalhos cientificos. “Essas pesquisas decorrem de
uma situacdo ndo experimental, mas vivencial. Podem ser chamadas de narrativas
de experiéncias educativas” (Lima et al., 2015, p. 26). A nosso ver, a pesquisa
narrativa, ao oportunizar a fala e reflexdo dos sujeitos participantes, tém potencial
para valorizar a experiéncia dos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Para Lima et al. (2015), existem quatro tipos de usos de pesquisas narrativas:
a narrativa como constru¢ao de sentidos de um evento, que envolve investigacoes
gue narram trabalhos escolares em sala de aula; a narrativa (auto) biografica, que
remete as histérias de vida de sujeitos da pesquisa; a narrativa de experiéncias
planejadas para pesquisas, que inclui o planejamento de acfes pedagdgicas
envolvendo estratégias de préaticas de ensino; e a narrativa de experiéncias do
vivido, que abrange a pesquisa de experiéncias educativas de docentes e gestores
compreendendo a formacéo profissional numa relacao entre teoria e pratica. Para
Clandinin e Connelly (2015, p. 158),

A pesquisa narrativa tem uma qualidade extremamente interessante, por
vezes confusa, de concentracdo global de experiéncias de vida com
experiéncia especifica de pesquisa, pensamentos de experiéncias, muitas
vezes desmembrados em uma pesquisa.

Portanto, as diferentes dimensdes das narrativas nos remetem a pesquisa na
qualidade de investigacdo educativa. Ela envolve o docente como pesquisador que
esta em constante formacdo e busca compreender determinado tema relacionado a

sua inquietacao.

4.1 Caracterizacdo do campo

A pesquisa de campo foi realizada na EMEF Luiz Olinto Tortorello. A escolha
da instituicdo da-se em virtude de a pesquisadora atuar como professora do
Atendimento Educacional Especializado nessa unidade. Ademais, pelo fato de a
coordenacdo pedagogica e a direcdo terem manifestado interesse de que a
investigacao fosse realizada na escola.

Vale ressaltar que a rede de ensino regular prima pelo desenvolvimento de

praticas inclusivas no ensino, o que vai ao encontro da pesquisa empreendida. Nos
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principios do Curriculo Municipal de Educacédo da Prefeitura de Sdo Caetano do Sul
(2020, p.33):

As préticas inclusivas vém se constituindo ao se deparar com a diversidade.
Propostas precisam ser pensadas e direcionadas as necessidades e as
potencialidades de bebés, criangas, e estudantes do Ensino Fundamental,
tendo-os como protagonistas. E fundamental considerar o seu
desenvolvimento na perspectiva integral, em todas as suas dimensfes
(intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral.

Desse modo, o objetivo da Politica de Educacdo Especial do Municipio de
Sao Caetano do Sul é organizar todos os servicos prestados nas escolas para 0s
alunos elegiveis a Educacdo Especial e garantir os mesmos direitos a todos os
estudantes, com a intencdo de ndo deixar ninguém para tras. Nesse sentido, a rede
tem, como principio, a educacdo integral, equitativa e inclusiva, defendendo os
modos de pensar no ensino e partindo da premissa de que as aulas sejam
acessiveis, a partir do Desenho Universal para Aprendizagem, que, como sabemos,
€ um instrumento para a transformacdo do ambiente pedagogico e a eliminagédo de
barreiras.

De acordo com a Politica Municipal de Educacdo Especial a Servico da
Educacao Inclusiva de S&do Caetano do Sul, “[...] o DUA néo diz respeito somente as
e aos estudantes com deficiéncia e outros transtornos, uma vez que tal proposta
visa a que o curriculo seja, de fato, acessivel para todos as e os estudantes”. (2023,
p.6).

Segundo com as informacfes fornecidas pelas diretora da EMEF (Escola
Municipal de Ensino Fundamental) Marselli Borges De Oliveira Goncalves e do
Censo\2021 no que se refere a infraestrutura, a escola é acessivel. Mais
especificamente, apresenta: dependéncias com acessibilidade; banheiro adequado
aos alunos elegiveis a Educacédo Especial ou com mobilidade reduzida; sala de
recursos multifuncionais para o atendimento educacional especializado; quadra de
esportes coberta; rampas de acesso; elevador; laboratério de ciéncias; sala de
leitura; patio coberto; laboratério de informéatica com equipamentos tecnolédgicos para
uso também em sala de aula (tablet, Chromebook, mesa TOC e lousa digital); e
alimentacao escolar para todos estudantes.

A Unidade Escolar tem 24 salas de aula, 78 docentes e 12 auxiliares de
educacéo inclusiva, que atendem a alunos dos anos finais do Ensino Fundamental

no periodo da manha e, no periodo da tarde, a estudantes dos anos iniciais. De
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acordo com o ultimo Censo Escolar (2021), nela estdo matriculados 1270 alunos:
585 nos anos iniciais e 685 nos anos finais do Ensino Fundamental. Desse total, 60

sao elegiveis a Educacéo Especial.

4.2 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa foram quatro professores que atuavam
nos anos finais do Ensino Fundamental da rede regular de ensino publico da
Prefeitura Municipal de Sdo Caetano do Sul, regido metropolitana de Sao Paulo do
Grande ABCDM.

O quadro 8 traz as informacgbes sobre o0s profissionais, cujos nomes Ssao
ficticios. Nele, sao registrados dados como idade, formacao, atuagcdo no segmento
dos anos finais do Ensino Fundamental e tempo de atuacdo na rede municipal de

ensino de Sao Caetano do Sul.

Quadro 8 - Caracterizagao dos sujeitos

Professor (a) | Idade | Formacao Atuacao no segmento dos Tempo de
anos finais do Ensino atuacao na
Fundamental rede
1- Rafaela 51 Inglés 9° ano 14 anos
2- Daniela 41 Matematica 7° ano 16 anos
3- Willian 53 Geografia 6° e 9° ano 12 anos
4- Shirley 51 Historia 8° ano 16 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os critérios de escolha dos participantes foram a atuacdo na escola escolhida,
a presenca de alunos com deficiéncia na turma e o interesse em estudar o DUA.
Desse modo, os docentes ministravam aulas na escola EMEF Luiz Olinto Tortorello

nos segmentos dos anos finais do Ensino Fundamental, sendo que em suas turmas



58

hé alunos (as) elegiveis a Educacdo Especial. Eles tém interesse sobre a temética

sobre praticas de ensino acessivel com base na abordagem educacional do DUA.

4.3 Etapas e instrumentos da pesquisa

A pesquisa se deu em duas etapas. A primeira destinou-se a fundamentacéao
tedrica e ao levantamento de pesquisas correlatas; jA& a segunda consistiu na
pesquisa em campo. Quanto aos instrumentos, eles foram organizados da seguinte
forma: encontro formativo, escrita de cartas pedagdgicas e duas rodas de conversa.

O encontro formativo aconteceu de maneira on-line no periodo noturno, do
qual participaram os quatro docentes selecionados. Na ocasido, eles foram
convidados a escrever uma carta pedagdgica, com o objetivo de oportunizar a
narrativa de suas experiéncias educativas, tendo em vista os desafios do ensino
inclusivo e o planejamento de aulas acessiveis para turmas que tenham estudantes

elegiveis — ou ndo — a Educacéao Especial.

4.3.1 Encontro formativo

O encontro formativo faz parte da formagao continuada dos professores, com
a intencao de fomentar reflexdes didatico-pedagdgicas, estimulando a reconstrucéao
de préticas de ensino concernentes a educacéo inclusiva. Para Santana, Serrazina e

Nunes (2019, p. 7), o encontro formativo pode ser entendido:

[...] num sentido colaborativo, reportamo-nos as ideias baseadas em John
Dewey (1859-1952), que apresenta a perspectiva do professor reflexivo.
Estas ideias assumem outras dimensdes nos estudos de Schon (1992), que
sugere um modelo de préatica reflexiva, sendo essa pratica desenvolvida
pelo préprio professor, com base em trés ideias: a reflexdo sobre a acao, a
reflexdo na acéo e a reflexdo sobre a reflexdo na acao.

Nesse contexto, as formacdes tém o objetivo de oportunizar aos docentes a
reflexdo sobre as suas praticas pedagodgicas, inclusive sobre a Educacéo Especial
na perspectiva da educacao inclusiva, tendo, como tema central, o ensino sem
barreiras.

Para iniciarmos a pesquisa de campo, fizemos um convite para o encontro

formativo on-line (via Meet), a fim de dialogar com os participantes sobre o Desenho
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Universal para Aprendizagem como suporte para o0 planejamento de aulas
acessiveis. A professora orientadora Elizabete Renders conduziu esse momento.

Na ocasido, ela pontuou a concepcdo de abordagem curricular do DUA e as
possibilidades de aplicacdo de seus principios no planejamento de ensino. Foram
apresentados os seguintes slides com as teméaticas:

e Escola em transformacéo para a incluséo;

e Estudos que levam a proposta do DUA;

e O que o DUA pode mudar?

e Comunicacdo multimodal: Valorize todas as formas de comunicacao;

e Em resumo do Design Universal para Aprendizagem;

e Modos de percepcéao/ representacdo/ apresentacao;

e Tarefa proposta pela professora: Escrever uma audiodescricdo de uma
imagem para uma pessoa cega. Na abordagem pedagdgica do DUA,
considere a variabilidade e o oferecimento de op¢des;

e Como considerar a variabilidade?

e Como podemos responder a essa variabilidade ao planejar o ensino inclusivo;

e Planejamento do ensino (inventario DUA);

e Ensino - aprendizagem DUA.

Visando a propor uma formacao sobre o DUA e o planejamento de aulas para
0 ensino acessivel, dialogamos com os professores e nos certificamos de que
muitos j& tiveram formacdes na rede de ensino sobre o assunto, porém nao de forma
mais aprofundada. Os participantes relataram, no chat do aplicativo do Google Meet,
gue a formacdo foi muito interessante e agregou mais conhecimento acerca do
tema. Assim, o encontro teve duracdo de 1lh e possibilitou que os profissionais
tirassem suas duvidas e refletissem sobre a abordagem educacional.

Ademais, eles receberam um certificado de curso de extensdo de 10h,

contabilizando todas as atividades que compunham percurso investigativo-formativo.

4.3.2 Escrita das cartas pedagdgicas

As cartas pedagdgicas sdo um importante instrumento de escrita e reflexdo
sobre a pratica pedagogica e a vivéncia da acdo educativa. Elas possibilitam a
oportunidade de rever estratégias e avaliar o processo de ensino e aprendizagem na

perspectiva inclusiva.
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A escrita pode ser uma forma de acolher, compartilhar dores, angustias,
criar lacos de solidariedade e viver a experiéncia da autoria compartilhada,
quica, geradora de alegria em tempos dificeis. As cartas pedagégicas nos
desafiam a reinventar a experiéncia académica nesta direcdo (Freitas e
Nakayama, 2022, p. 18).

Desse modo, elas podem ser também um instrumento de registro, pois
valorizam os conhecimentos pedagoégicos de situacdes vividas e experiéncias
didaticas. Como afirmam Dotta e Garcia (2020, p. 5): “[...] 0 ato de escrever cartas,
sempre foi a forma mais utilizada pela humanidade para se comunicar. Todavia,
ainda que hoje pareca obsoleta e superada, muitos escritores defendem a
metodologia de escrita de cartas”.

Certamente, para que uma carta tenha carater pedagogico, precisa provocar
um dialogo pedagogico, relembrando experiéncias vividas. Segundo afirma Dotta
(2022), Paulo Freire utilizava cartas para dialogar e escrever, registrando
significativas reflexbes de suas experiéncias vivenciadas; tratava-se, pois, de um ato
de criar e recriar trajetorias. Por essa razdo, esse instrumento foi utilizado na
pesquisa.

Inicialmente, convidamos os participantes a escrever sobre o desafio do
ensino inclusivo e as suas experiéncias ao planejar as aulas em turmas com
estudantes elegiveis ou ndo a Educacdo Especial. Como a pesquisa narrativa €
também formativa, o objetivo foi provocar a reflexdo sobre o ensino inclusivo e o
planejamento de aulas para o ensino acessivel.

Logo apos a escrita das cartas pedagodgicas, a pesquisadora realizou a leitura
delas com o objetivo de analisa-las depois. A tematizacéo foi compartilhada com os
professores em roda da conversa, com a intencédo de possibilitar a reflexdo sobre a
construcdo do planejamento de aulas acessiveis, com base na abordagem

educacional do Desenho Universal para Aprendizagem.

4.3.3 Rodas de conversa

A roda de conversa utilizada na pesquisa parte do principio do dialogo, em
determinado espaco e em tempo reservado, a fim de que os professores pudessem
trocar conhecimentos e experiéncias, aprendendo de forma coletiva e

compartilhada.
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[..J]a acdo pedagdgica comeca com o didlogo sobre o conteudo
programatico a ser ensinado. A organizacdo do contetdo programatico, em
uma area determinada de estudo, tem como premissa a abordagem dos
temas que, no dialogo, aparecem como significativos para os participantes
do processo (Ramalho, 2022, p.11).

Assim, consiste em uma forma de ouvir os participantes e, por essa razao, em
uma metodologia participativa que favorece a prética dialégica e possibilita 0 pensar
e o aprender compartiihados. Para Freire (1996), o dialogo é a busca pelo
conhecimento entre sujeitos, cujo objetivo € proporcionar mudancas para 0 processo
educacional.

O quadro 9 indica como as duas rodas de conversa foram organizadas:

Quadro 9 - Rodas de conversa

RODA DE e Estudo e planejamento de uma aula acessivel com base
CONVERSA 1 nos principios do DUA,;
e Utilizacdo do Inventario DUA (ACESSI, 2021).

RODA DE e Partilha dos relatos sobre a aula planejada e aplicada a
CONVERSA 2 partir dos principios do DUA, visando a elaboracdo do
produto educacional.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Todo esse material construido, juntamente com as cartas pedagogicas,

compde o produto educacional apresentado na secao 6.

4.4 Levantamento de pesquisas correlatas

A investigacao iniciou-se com uma revisao bibliografica e com o levantamento
das pesquisas correlatas sobre o tema estudado. Para tanto, partirmos do problema
de pesquisa jA mencionado no inicio da presente secao. Assim, buscamos trabalhos
com problemas similares, utilizando as seguintes palavras-chave: Educacao
Especial; Educacéo Inclusiva; Formacdo de Professores; Praticas Pedagdgicas;

Acessibilidade; e Desenho Universal para Aprendizagem.
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Foram realizadas buscas em duas plataformas: o Portal SCIELO e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). No portal SCIELO,
cada um dos descritores foi pesquisado separadamente e, no total, foram

encontrados: Educacéo Especial — 154 artigos; Educacéo Inclusiva — 157 artigos;

Praticas Pedagodgicas — 37 artigos; Formacado de Professores — 433 artigos;
Acessibilidade — 413 artigos; e Desenho Universal para Aprendizagem — 14
artigos.

Diante do extenso numero de publicacdes, realizamos nova busca com
descritores combinados e, dessa vez, foram encontrados, no total: Educacgéo
Especial e Educacéao Inclusiva — 81 artigos; Formacao de Professores e Praticas
Pedagodgicas — 211 artigos; Acessibilidade e Educacdo Inclusiva — 208 artigos;
Educacéo Inclusiva e Desenho Universal para Aprendizagem — 6 artigos. O periodo
de refinamento especifico abarcou os ultimos cinco anos, ou seja, de 2018 a 2023.

A partir da leitura flutuante dos titulos e resumos dos artigos, encontramos 5
pesquisas relacionadas as praticas de ensino acessiveis a partir do DUA. O quadro

10 destaca esses trabalhos.

Quadro 10 - Artigos envolvendo o DUA - Portal SCIELO

Titulo Autor Revista e ano

significacdes para a educacéo inclusiva | Mafra Bazon; Elaine | 2018
Gomes Matheus
Furlan; Paulo Cezar

de Faria; Daniele

1- Formagao de formadores e suas | Fernanda Vilhena | Educ. Pesqui. 44 «

Acesso, Participacdo, Desenvolvimento | Kraemer; Adriana da | (Impr) 38 (3)
e Aprendizagem de Alunos com | Silva Thoma Jul-Sep 2018

Deficiéncia

Lozano; Claudia
Gomes
2- Acessibilidade como Condicdo de | Graciele Marjana | Psicol., Ciénc. Prof.
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Aprendizagem e Educacdo Inclusiva:

uma Revisdo Sistematica da Literatura

Paiva e Oliveira; Mey

de Abreu van Munster;

3- Desenho universal para a|Ana Paula Zerbato; | Educagdo Unisinos

aprendizagem como estratégia de | Enicéia Goncalves | 22

incluséo escolar. Mendes (2):147-155,
abril-junho 2018;

4- Desenho Universal para | Amalia Reboucas de | Rev. bras. educ.

espec. 25 (4). 2019

aprender nas escolas.

Internacional Adriana Garcia

Goncalves
5- O Desing Universal para Elisabete Cristina | Educacdo em
Aprendizagem e a Pedagogia das | Costa-Renders; Sean | Revista, 2020
Estacodes: as multiplas | Bracken; Ana Silvia
temporalidades/espacialidades do | Moco Aparicio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O artigo de Bazon et al (2018) teve, como objetivo geral, analisar a formacao
e as praticas de docentes universitarios de cursos de graduacdo de licenciatura,
envolvendo a educacéo inclusiva. Ao longo do estudo, discutiu-se a formacéo de
professores universitarios de duas universidades federais da regido sudeste e como
inserir o conteudo da educacéao inclusiva nos cursos de graduacéo de licenciatura, a
fim de que os futuros educadores possam receber formacdo para planejar e
ministrar aulas para alunos com deficiéncia. Os dados mostraram que a maior parte
dos educadores envolvidos na pesquisa nao tinha formagdo tampouco preparo na
area da educacdo inclusiva. No entanto, eles acreditavam que 0 processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia demanda acesso, permanéncia, participacéo
escolar e formacgao continuada.

A publicacdo de Kraemer e Thoma (2018) visava tratar da relevancia de
melhorar 0 acesso, a participagdo, o0 desenvolvimento e o0 processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Os resultados mostraram que a

acessibilidade é constituida no processo de inclusdo escolar e social com a intencao



https://scholar.google.pt/citations?user=lJ6UEoIAAAAJ&hl=pt-BR&oi=sra
https://scholar.google.pt/citations?user=lJ6UEoIAAAAJ&hl=pt-BR&oi=sra
https://scholar.google.pt/citations?user=UaSwwDIAAAAJ&hl=pt-BR&oi=sra
https://scholar.google.pt/citations?user=UaSwwDIAAAAJ&hl=pt-BR&oi=sra
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de que os sujeitos com deficiéncia tenham uma vida autbnoma, participativa e
ativa.

O estudo de Zerbato e Mendes (2018) objetivou discutir a proposta
educacional do Desenho Universal para Aprendizagem, para tornar o ensino
acessivel a todos os estudantes, reduzindo as adaptacdes curriculares e as
dificuldades de desenvolver praticas inclusivas que beneficiam a todos. Os
resultados apontaram para a analise e reflexdo de propostas para melhorar acdes
pedagodgicas na perspectiva inclusiva, ressaltando que o DUA é uma abordagem
gue favorece a qualidade de ensino para todos os alunos, com e sem deficiéncia.

O trabalho de Oliveira, van Munster e Gongalves (2019) tencionou investigar
e analisar as contribuicbes da abordagem educacional do Desenho Universal da
Aprendizagem no processo de inclusdo escolar. Para tanto, examinaram-se
contribuicdes da literatura internacional do DUA, relacionadas a educagéo inclusiva.
Os resultados mostraram que ha uma quantidade consideravel de artigos com base
tedrica, mas as praticas de ensino precisam ir ao encontro do planejamento de aulas
inclusivas na perspectiva do DUA, para efeitos reais no processo de inclusdo de
todos os estudantes.

Por fim, o artigo de Costa-Renders, Bracken e Aparicio (2020) objetivou levar
em conta o tempo e espaco no processo de ensino e aprendizagem, discutindo a
educacédo inclusiva no ambiente escolar. Os resultados revelaram que a incluséo
escolar requer pensar em praticas inclusivas para atender a variabilidade de
estratégias, favorecendo todos os estudantes no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse percurso, destacam-se a pedagogia das estacbes —
pensando no tempo e 0 espaco para a aprendizagem — e o Desenho Universal para
Aprendizagem como abordagem educacional que enfatiza a construcado da escola
inclusiva.

Ja na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes, realizamos a
busca fundamentada em dois descritores, com a leitura dos titulos e dos resumos
das dissertacdes e teses. O periodo de refinamento especifico foi dos ultimos cinco
anos, ou seja, de 2018 a 2023. Entre as dissertacbes e teses sobre Educacao
Especial e educacao inclusiva, foram encontrados 21 trabalhos. Nesse mesmo
universo, com base em outros descritores, chegamos a: Formacao de Professores e

Praticas Pedagodgicas — 26 trabalhos; Acessibilidade e Educacao Inclusiva — 17
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trabalhos; Educacgédo Inclusiva e Desenho Universal para Aprendizagem — 2

trabalhos.

Nesse levantamento, foram encontrados dois trabalhos relacionados ao DUA

e as praticas de ensino acessiveis. Mais especificamente, ambos tratam de praticas

inclusivas com base no DUA na escola publica. O quadro 11 mostra tais achados:

Quadro 11 - Pesquisas envolvendo o DUA - Plataforma BDTD

Titulo

Autor e ano

Dissertacao e

Tese

1- Desenho universal para a aprendizagem aplicado

Pires, Sabrina

Dissertacao

a alunos publico-alvo da educacao especial no dos Santos. Digital
ensino fundamental 2020.
2- Desenho universal para aprendizagem na Zerbato, Ana Tese

perspectiva da inclusédo escolar: potencialidades e Paula. 2018

limites de uma formac&o colaborativa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A dissertacao de Pires (2020) teve o objetivo de discorrer sobre o processo
de incluséo escolar a partir da proposta educacional do DUA, a fim de favorecer a
aprendizagem de estudantes elegiveis a Educacao Especial matriculados no Ensino
Fundamental |, na regido metropolitana de Curitiba. Os resultados mostraram que
os principios do DUA, aplicados nas diferentes turmas do segmento em questao,
foram positivos, pois apresentaram visiveis melhorias no processo de ensino e
aprendizagem de todos os estudantes, elegiveis ou ndo a Educacao Especial.

A tese de Zerbato (2018), por sua vez, objetivou organizar e avaliar um
programa de formacdo de apoio colaborativo a partir do Desenho Universal para
Aprendizagem. Os resultados revelaram que as praticas pedagogicas inclusivas
baseadas no DUA remetem a uma teoria recente no cenario nacional e podem
contribuir para a formacéo docente.

Por meio dos resultados obtidos, podemos observar que as pesquisas
relacionadas ao Desenho Universal para Aprendizagem e as praticas de ensino

acessiveis apresentam poucos estudos. Sem duvida, isso mostra a importancia de


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Zerbato%2C+Ana+Paula
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Zerbato%2C+Ana+Paula
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se realizarem mais pesquisas aproximando o DUA da area da Educacédo Especial na
perspectiva da educacao inclusiva. Esse € o0 escopo de nossa investigacao.

Contudo, com a analise conclusiva desse levantamento das pesquisas
correlatas e relacionando com os resultados do nosso relatério de pesquisa,
podemos constatar que mostraram que as praticas de ensino acessivel colaboram
para o processo de ensino e aprendizagem em turmas heterogéneas, pois sabemos
gue em uma sala de aula ha alunos (as) com estilos diferentes de aprender,
estudantes elegiveis e ndo a educacdo especial. Sendo assim, o professor ao
planejar as suas aulas a partir dos principios e diretrizes de acessibilidade do
Desenho Universal para Aprendizagem tornando o ensino e o curriculo acessivel
para todos os estudantes.

Na proxima secao discutiremos sobre a andlise de dados apresentando os

eixos do procedimento de coleta, a carta pedagdgica e as rodas de conversa.
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5 DA EDpCACAO INCLUSIVA AO PLANEJAMENTO DA AULA
ACESSIVEL COM BASE NO DUA: PERCEPCOES DOCENTES

Como dito na secao anterior, os participantes foram convidados a escrever
uma carta pedagodgica relatando suas experiéncias com a educacao inclusiva na
escola regular. Eles também deveriam ter em mente os desafios enfrentados na
construcédo de um plano de aula acessivel a todos os estudantes, elegiveis ou ndo a
Educacdo Especial. Sendo assim, os professores realizaram a escrita das cartas
em formato digital (ANEXO B) e compartilharam-nas por e-mail com a
pesquisadora.

A presente secdo apresenta os relatos contidos nessas missivas, buscando
tematiza-los a partir de 3 eixos: a percepcao dos docentes sobre a inclusédo escolar;
os desafios para o ensino inclusivo; e o0 estudo e o planejamento de uma aula

acessivel com base nos principios do DUA
5.1 A percepcao dos professores sobre a inclusao escolar

Os quatro professores participantes desta pesquisa atuam nos anos finais do
ensino fundamental na EMEF Luiz Olinto Tortorello, situada na regido do grande
ABC. Conforme ja relatamos, eles escreveram uma carta relatando suas
experiéncias com a educacéo inclusiva na escola regular.

A professora Shirley, que atuava no ensino de Histéria no segmento do 8°
ano, relatou que, em suas turmas, havia varios “alunos elegiveis a Educacéo
Especial’. Com isso, jA observamos que a docente conhece a terminologia utilizada
pelo estado de Sdo Paulo para se referir aos estudantes com deficiéncia incluidos
na escola regular. Ela destacou que sempre adapta materiais e o conteudo do
planejamento.

O professor William, que lecionava Geografia no 9° ano, contou que, em suas
turmas, também havia “alunos especiais”, referindo-se aos elegiveis a Educacao
Especial. Ou seja, utiliza uma terminologia ja ultrapassada nesse campo.

Ja a professora Daniela, que ensinava Matematica no 7° ano, mencionou a
existéncia de “alunos elegiveis” e “alunos especiais” em suas turmas, utilizando,

portanto, os dois termos para se referir também aos elegiveis a Educacéao Especial.
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Ademais, explicou brevemente o perfil e as caracteristicas de cada um dos

estudantes:

Em uma delas, tenho um que é TEA, mais tranquilo, porém muito ansioso, o
que tem dificultado o seu aprendizado, ele tem feito atividades flexibilizadas,
porém dentro do DUA, o mesmo conteldo trabalhado com o restante da
sala de aula. Na outra, tenho um TEA e uma aluna com deficiéncia
intelectual (Professora Daniela, CP, Relato 2).

Por sua vez, a professora Rafaela, que da aulas de Inglés no 9° ano,
escreveu que, ao ser aprovada no concurso publico da prefeitura de Sdo Caetano do
Sul, se sentiu desafiada quando se deparou com salas de aula com turmas
heterogéneas e numerosas, nhas quais havia educandos de realidades
completamente diferentes. Explicou alguns desafios e a diversidade existente em
uma sala de aula e utilizou o termo “aluno elegivel” para se referir aos elegiveis a

Educacao Especial.

Além de todos os impasses habituais de uma sala de aula, havia também
todas as adversidades socioemocionais muito comuns no alunado e,
também, alunos com transtornos de aprendizagem e os alunos elegiveis
(Professora Rafaela, CP, Relato 1)

Vale lembrar que a Lei n°® 6.124 de 24 de agosto de 2023 institui a Politica
Municipal de S&o Caetano do Sul de Educagédo Especial a Servico da Educacgao
Inclusiva. No art. 29, trata-se dos estudantes elegiveis aos servicos da Educacao
Especial:

Serdo considerados elegiveis aos servicos da Educacdo Especial os
bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos matriculados nas
Unidades Escolares da Rede Publica Municipal com: I. deficiéncia; II.
transtornos globais do desenvolvimento/ transtorno do espectro autista -
TGD/ TEA; lll. altas habilidades/superdotacao.

Todavia, essa disposicdo pareceu ser desconhecida para trés professores
participantes da pesquisa. Além disso, nos relatos, subjaz a predominancia do
modelo médico de deficiéncia na escola, sendo que a inclusdo escolar tem sido

entendida apenas como algo destinado as pessoas com deficiéncia.
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5.2 Desafios para o ensino inclusivo

A partir da leitura das cartas, foi possivel observar os desafios dos docentes

na construcdo de um plano de aulas acessiveis a todos os estudantes, elegiveis ou

ndo a Educacédo Especial. O quadro 12 sintetiza esses desafios:

Quadro 12 - Desafios na construcdo de um plano de aulas acessiveis para todos alunos

PROFESSORA DE
HISTORIA: SHIRLEY

DESAFIOS:
e Dificuldade em trabalhar com alunos elegiveis a
Educacéo Especial ndo alfabetizados;
e Percepcao da incompreensao dos temas politicos,
econdmicos e sociais por parte de alguns alunos,

devido ao nivel de abstracdo do contetdo.

PROFESSOR DE
GEOGRAFIA: WILLIAM

DESAFIOS:
e Acumulo de cargo pelo professor e sensacgao se ser
refém da falta de tempo;
e Falta de tempo para planejar aulas que venham

contemplar cada aluno.

PROFESSORA DE
MATEMATICA:
DANIELA

DESAFIOS:
e Dificuldade de planejar aulas que tenham significado

para os alunos elegiveis a Educacao Especial.

PROFESSORA DE
INGLES: RAFAELA

DESAFIOS:
e Falta de conhecimento e formagé&o para planejar aulas
com igualdade e equidade;
e Dificuldade de elaborar aulas com conteudo
diferenciado para os alunos elegiveis a Educacéao

Especial.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como vemos, todos os participantes enumeraram desafios para a construcao

de aulas acessiveis a todos os estudantes, elegiveis ou ndo a Educacdo Especial.
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Os docentes reconheceram a diversidade existente em uma sala, pois cada
estudante aprende de uma maneira, isto €, tem caracteristicas individuais em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem. Todavia, eles testemunharam a
grande dificuldade em planejar o ensino acessivel para todos e eram conscientes do
seu papel nesse contexto. Isso vem ao encontro do pensamento de Mendoza e
Goncalves (2023, p. 3), pois “[...] o papel do professor € importante para se
encontrarem diferentes formas de alcancar o aprendizado do aluno, propiciando
Novos recursos ou adaptando recursos usualmente empregados e trabalhar em
favor da promocéo escolar”.

Em sua carta, a professora Shirley externou sua dificuldade ao planejar aulas
significativas para os alunos elegiveis a Educacédo Especial ndo alfabetizados, pois
notava que os temas (conteudos) eram abstratos. Por conseguinte, ficava dificil a
compreensdo por parte desses estudantes e, diante disso, ela sugeriu aulas
individuais de alfabetizacao.

Nesse sentido, Vieira et al. (2018, p. 7) afirmam que o educador deve buscar
outras formas de apoio e acdes pedagogicas, bem como refletir sobre elas. Mais

especificamente:

Essa convivéncia é um desafio que, no entanto, ndo paralisa o professor; ao
contrario, faz com que ele busque por apoios, momentos de planejamento,
recursos e metodologias pedagdgicas diferenciadas, levando a escola a
uma experiéncia compartiihada na qual alunos e professores sao
reconhecidos como sujeitos legitimos, capazes de aprender, porque o
trabalho pedagégico é pautado na crenca ha educabilidade humana.
Certamente, a diversidade de estudantes existentes em uma sala de aula
desafia os professores das escolas publicas de ensino regular. Nesse ponto,
destaca-se a relacdo entre o curriculo e a escolarizacdo dos alunos elegiveis a
Educacdo Especial. Ademais, cabe ao educador e a equipe pedagdgica serem
parceiros para que a aprendizagem de todos os estudantes seja, de fato, valorizada
pela escola.
O professor William, por sua vez, destacou, como desafio, a burocracia da

profissdo. Em suas palavras:

Vejo um grande avanco e um olhar bastante holistico por parte das
secretarias de educacdo tanto estadual como municipal em relagdo a
inclusdo escolar, porém, precisamos avancar mais através da
especializacdo, estruturacdo de equipamentos, recursos humanos e um
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planejamento que nos permita se debrucar a essa causa tdo relevante,
maximizando o tempo para nés profissionais da area, promovendo cursos
de aperfeicoamento em horérios adequados a nossa realidade (Professor
William, CP, Relato 3).

Apesar desses desafios, o professor percebia avancos em relacao a inclusao
escolar dos estudantes elegiveis a Educacédo Especial. Nesse sentido, ressaltou o
olhar bastante holistico com o qual as secretarias de educacéo estadual e municipal
tém analisado a escolarizacdo desse publico. No entanto, o participante afirmou que
era preciso avancar mais, a fim de que o educador tenha condi¢cdes de elaborar um
planejamento, visto que a educacéo inclusiva e equitativa € de extrema importancia.

Sobre isso, a Politica Municipal de Educacao Especial a servico da Educacgéo
Inclusiva do municipio de Sdo Caetano do Sul (2022) garante a eliminacdo de
barreiras que dificultam o acesso a escolarizacdo de qualidade para os estudantes

elegiveis a Educacao Especial:

A Educacéo Especial a Servi¢co da Educacao Inclusiva, como modalidade
desse sistema municipal de educacéo, induz a construcdo de processos
para garantir e qualificar o acesso as oportunidades educacionais e
sociais de forma cidada, buscando a eliminacéo de barreiras que impedem
0 acesso, a permanéncia e a participagdo plena em todas e todos os
estudantes elegiveis aos servicos estabelecidos por esta politica (SCS,
2022).

7

Vale lembrar que esse € um documento legislativo recente, de 2022, cujo
objetivo € garantir a qualidade do ensino educacional aos estudantes elegiveis a
Educacéo Especial, matriculados nas escolas publicas municipais da cidade de Sao
Caetano do Sul. Para tal, ainda ha muito a caminhar para sua implementacédo na
rede estudada.

A professora Daniela citou os desafios ao planejar aulas nas quais o publico
em questdo pudesse realizar atividades com os demais estudantes. Ela percebia
gue muitos conteudos de Matematica para o 7° ano nao eram significativos, ou seja,

nao faziam sentido para a vida pratica dos estudantes:

Quanto aos alunos especiais estarem frequentando a sala de aula com os
demais, minha percepcdo € que sao excluidos na maioria das vezes,
principalmente no aspecto social, onde ndo séo incluidos pelos demais em
atividades e até mesmo no intervalo. Eles apenas sdo aceitos, quando o
professor intervém para que sejam incluidos em avaliacbes e atividades
diversas, porém na maioria das vezes, eles permanecem com alunos com
deficiéncia. Eu acredito que eles deveriam ter um apoio no periodo de aula



72

regular, e ter outros momentos na sala de aula junto com os demais
colegas (Professora Daniela, CP, Relato 2).

Silva (2021) corrobora esse pensamento, salientando praticas de ensino
inclusivas, a fim de que todos os educandos tenham as mesmas oportunidades, a
partir de metodologias concretas e reais de aprendizagem, no que tange ao ensino
de Matemética:

Para tanto, compreende-se que a Matematica consegue atribuir sentido, de
fato, ao individuo, quando este concebe os procedimentos através de
inter-relacées com os demais participantes do processo e também quando
consegue manter interacdo com o ambiente, pois, com as escolhas corretas
dos materiais pedagdgicos, o professor pode tornar as aulas de Matematica

divertidas e proveitosas, ndo apenas para os alunos PAEE, mas para todo o
grupo em sala (Silva, 2021, p.68).

Sendo assim, entendemos que as barreiras atitudinais e metodolégicas no
ambiente escolar precisam ser eliminadas para que o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos em foco, na sala de aula comum, possa ser, de fato,
inclusivo, conforme prevé a Politica de educacéo inclusiva.

Zerbato e Mendes (2021) apontam que contetdos curriculares sdo, muitas
vezes, pensados e planejados exclusivamente para estudantes elegiveis a
Educacéo Especial. No entanto, na abordagem educacional do DUA, as préticas
educacionais sao universais: o0 mesmo contetudo € disponibilizado para todos os
discentes, sempre pensando no processo de aprendizagem de todos e cada um.

Por fim, a professora Rafaela também apontou seus desafios e dificuldades
ao planejar suas aulas de Inglés. Assim, enfatizou a maneira generalista e
inadequada com a qual atuava para atender a todos com equidade em sala de aula,
pois ndo tinha conhecimento de planejar aulas pensando nas necessidades de cada

aluno.

No ano de 2022, deparei-me com varios alunos elegiveis em minhas salas
de aula. Alunos com sindrome de Down, DI, Paralisia Cerebral, Baixa Visao,
Sindrome de Asperger, entre outros transtornos tipicos do ensino
aprendizagem. Comecei a elaborar atividades a partir de websites, porém
com conteudo diferente do trabalhado com os demais alunos. Meus alunos
elegiveis tinham atividades diferentes do planejamento das aulas para o
segmento. Passei 0 ano coletando atividades e construindo um acervo que,
a meu ver, pudesse satisfazer suas necessidades (Professora Rafaela, CP,
Relato 1).
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Em principio, ela comegou a pesquisar e tentar adequar as suas aulas aquilo
gue pensava ser correto para atender as necessidades de seus estudantes. Em se
tratando de um percurso de desenvolvimento profissional, a participante estava
aprendendo e tentando eliminar as barreiras metodoldgicas. Porém, reconhecia que

precisava de formacao para planejar as suas aulas pensando em todos os alunos:

Somente agora ao longo deste ano letivo (2023), com pouco mais de
conhecimento, informacdo e assisténcia especializada por parte das
Professoras de Educacdo Especial, tenho trabalhado o mesmo
planejamento para todos os alunos nas minhas salas de aula. Aos elegiveis,
ja consigo oferecer atividades flexibilizadas que contemplem exatamente a
mesma tematica e contelido proposto para todos os alunos. Sei que tenho
muito o que aprender ainda, mas creio ja ter melhorado bastante ao
conseguir sugerir uma proposta pedagogica voltada para a igualdade,
equidade e integralidade para todos (Professora Rafaela, CP, Relato 1).

Levando em conta toda a trajetoria profissional da participante, descrita em
sua carta, podemos observar o seu desenvolvimento profissional docente na
perspectiva da educacio inclusiva. E notério que ela procurava, cada vez mais, a
superacdo de barreiras, inclusive a metodolégica, remetendo-nos aos métodos,
teorias e técnicas de ensino e aprendizagem que contribuem para a educacao
inclusiva. Nesta pesquisa, isso nos direciona a proposta do Desenho Universal
para Aprendizagem.

Ainda assim, a participante relatou um momento muito importante e especial:
“Um momento muito especial que endossa minha busca pela exceléncia no ensino
da educacéo inclusiva foi receber um video de uma aluna do AEE onde fui citada por
ela por gostar das minhas aulas. Foi recompensador e motivador para mim”
(Professora Rafaela, CP, Relato 1). Certamente, para que 0 processo de ensino
inclusivo aconteca, € necessario que o professor busque capacitacdo e formacéao
continuada, a fim de saber como proceder a mediacdo, considerando as
individualidades e respeitando as diferencas de cada estudante.

Ao tematizar as cartas pedagogicas escritas pelos quatro professores, foi
essencial reconhecer as suas experiéncias com a educacao inclusiva e refletir sobre
0s seus desafios ao planejar aulas em turmas com alunos elegiveis ou ndo a
Educacdo Especial. Importa, portanto, ter em mente também os processos de
engajamento dos proprios professores no seu desenvolvimento profissional docente

para a pratica de ensino acessivel na escola.
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Seguindo esse percurso, na proxima secao, apresentamos o0s resultados da
primeira roda da conversa, focalizada no estudo e planejamento de uma aula

acessivel, com base nos principios do DUA.

5.3 O estudo e o planejamento de uma aula acessivel com base nos principios
do DUA

A partir das cartas escritas pelos docentes William, Rafaela, Shirley e Daniela,
foram levantados as dificuldades e os desafios para planejar aulas acessiveis a
todos os estudantes, elegiveis ou ndo a Educacao Especial. Essa primeira roda de
conversa contou com a presenca dos quatro participantes e aconteceu, de forma
presencial, em uma reunido do horéario formativo dos professores. O momento se
iniciou com um questionamento da pesquisadora, no intuito de verificar os
conhecimentos prévios dos professores acerca do ensino acessivel com base no
DUA.

A primeira a tomar a palavra foi a professora Rafaela, que assim se

manifestou:

Eu j& conhecia a abordagem educacional do DUA, pois participei de
algumas formagbes desenvolvidas pela secretaria da educacdo do
municipio de S&o Caetano do Sul. Depois das formagfes que participei
comecei a tentar planejar as minhas aulas de forma acessivel e percebo o
gquanto os alunos com e sem deficiéncia aprendem melhor juntos
(Professora Rafaela RD. Relato 1)

Logo depois, o professor Wagner mencionou sua experiéncia em suas aulas
de Geografia no 9° ano, destacando as formagdes de que participara na prefeitura

do municipio de Sao Caetano do Sul:

Eu também ja conhecia o DUA nas formagfes que participei. Nas minhas
turmas do 9° ano tenho duas alunas com deficiéncia, tenho um olhar
holistico e atualmente trabalho o mesmo conteldo com elas de forma
acessivel, porém muitas vezes tenho dividas de como planejar as minhas
aulas (Professora Rafaela RD. Relato 3).

A professora Shirley também relatou o seu conhecimento prévio sobre o

ensino acessivel e o DUA ao planejar as suas aulas:

Eu ja conhecia o DUA e o conceito de ensino acessivel em uma formacao
que participei na escola municipal de Sdo Caetano do Sul onde atuo, no
segmento do 8 ano tenho alunos elegiveis a educacé@o especial e tento
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planejar as minhas aulas para que sejam incluidos, porém me preocupo
com o processo de aprendizado j& que os assuntos da disciplina de histéria

sdo abstratos e de dificil compreenséo (Professora Shirley RD. Relato 4).

Em relacdo a professora Daniela, ela afirmou: “Eu ja conhecia sobre o DUA
em uma formacdo que participei e percebo que ja aplico muitas vezes em minhas
aulas em turmas que tenho alunos (as) com e sem deficiéncia” (Professora Daniela
RD. Relato 2).

Nesses relatos, destaca-se o fato de todos os professores terem recebido
formacdo sobre o DUA. Porém, continuavam com dificuldades de aplicar seus
principios na prética de ensino cotidiana. Tal fato aponta para a relevancia de
pesquisas aplicadas nesse campo.

Apoés o levantamento de conhecimentos prévios, seguimos para a proxima
etapa, relativa a construcdo do planejamento acessivel com base no DUA. Na
ocasido, a pesquisadora apresentou e analisou o Inventario DUA (ACESSI, 2021)
com os professores, na intencdo de que pudessem elaborar o planejamento com
base nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem.

Inicialmente, foram destacados os seus principios, a saber: o principio |
corresponde a como oferecer o conteido em diferentes formas de apresentacao; o
principio Il envolve as estratégias individuais ou coletivas de acdo e expressao,
considerando como os alunos compreendem o conteudo e se precisam de medidas
de suporte; e o principio Il preconiza que o aluno seja protagonista do seu processo
de aprendizagem.

No quadro 13, enumeramos as premissas para o planejamento de ensino que

constam do Inventario DUA.

Quadro 13 - Premissas para o planejamento da abordagem curricular acessivel

Premissas para o planejamento da abordagem curricular acessivel:
1. Respeitar as diferencas dos aprendizes e nos aprendizes, reconhecendo a variabilidade

em sala de aula e na comunidade escolar.

2. Trabalhar com multiplos meios/formas, rompendo com as monoculturas

tradicionalmente presentes na escola.

3. Flexibilizar o processo de ensino, deixando espaco aberto e tempo livre/ocioso

para os aprendizes.

Fonte: Inventario DUA (Acessi, 2021).
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Elas foram discutidas e analisadas pela pesquisadora e pelos participantes,
sendo que eles compreenderam e indicaram os trés desafios relevantes no estudo e
na discusséo do planejamento de ensino. Foram eles:

e \Valorizar e respeitar as individualidades no processo de ensino e
aprendizagem;

e Apresentar o conteudo de diferentes formas utilizando estratégias e recursos;

e Proporcionar tempo livre para os estudantes construirem a aprendizagem.

Ao fim do levantamento dos conhecimentos prévios sobre ensino acessivel
com base no DUA e da discussédo sobre os principios e premissas do DUA para
elaboracdo de um planejamento acessivel, os professores foram convidados a

planejar uma aula acessivel com base no DUA para o segmento em que atuavam.

5.4 Planejando e aplicando o ensino que disponibiliza suporte aos estudantes

Juntamente a analise dos dados, os eixos estdo divididos em dois eixos para
a carta pedagdgica e dois eixos para a roda da conversa.

A segunda roda da conversa aconteceu de maneira presencial no horario
formativo da EMEF em que atuavam os professores, depois de aplicarem a aula

planejada (vide quadros 16 a 19). O quadro 14 mostra os temas desenvolvidos:

Quadro 14 - Aulas planejadas e aplicadas com base no DUA

PROFESSOR (a) DISCIPLINA | SEGMENTO DOS ANOS TEMA DA
FINAIS DO ENSINO AULA
FUNDAMENTAL

William Geografia 9° ano Oceania

Rafaela Inglés 9° ano Letra de musica

Shirley Histéria 8° ano Haiti

Daniela Matematica 7° ano Expressoes

algébricas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Certamente, ao refletir sobre todas as etapas e instrumentos de pesquisa com
0s quatro professores, foi muito interessante perceber como a pesquisa 0s impactou
para um novo olhar sobre a constru¢cdo de um planejamento acessivel com base na
abordagem educacional do DUA. Eles passaram a considerar as individualidades de
cada estudante, elegiveis ou ndo a Educacao Especial.

Importa, ainda, destacar que, como a pesquisa aconteceu de forma
presencial na EMEF Luiz Olinto Tortorello, outros professores, que nao fizeram parte
da pesquisa, foram impactados. Muitos manifestaram interesse de conhecer mais o
ensino acessivel e o DUA para planejar as suas aulas. O professor William

comentou isso na roda de conversa:

Vejo que muitas vezes ja planejamos e aplicamos aulas de forma acessivel
pensando em cada aluno (a), porém a falta de tempo na escola e fora dela
ndo nos proporciona um tempo de qualidade para planejar e participar de
formacdes sobre a educacdo inclusiva nos anos finais do ensino
fundamental (Professor William RD. Relato 3).

O relato traz pontos importantes, dentre eles, a problematizacdo do tempo e
da oferta de mais formacdes sobre a educacédo inclusiva nos anos finais do Ensino
Fundamental. Assim, é de extrema importancia que o professor tenha um tempo de
gualidade para formagdao coletiva e individual, dentro e fora da unidade escolar.

Segundo a Politica Municipal de Educacdo Especial a Servico da Educacédo
Inclusiva de 2023, o capitulo Il “Da Formacdo em Rede” institui, no Art. 23, a

flexibilizacdo do espaco e tempo para a formacgao de professores:

A SEEDUC, por meio do Nucleo de Apoio a Educacao Inclusiva - NAEI e
demais profissionais que atuam no Centro de Capacitagdo dos Profissionais
da Educagdo - CECAPE “Dra. Zilda Arms”, coordena, organizara,
acompanhara e avaliard acdes de formagéo continuada aos educadores do
Atendimento Educacional Especializado - AEE, da classe regular, da equipe
gestora e demais profissionais que atuam nas escolas, por meio de cursos,
reunides formativas, grupos de estudo, seminérios e formagéo in loco, nos
horarios coletivos e em outros planejamentos, sobre as acdes pertinentes a
implementacédo desta politica.

Vale ressaltar que essa Politica é recente e a rede municipal de ensino da
cidade de Sao Caetano do Sul ainda esta se organizando para melhorar a oferta de

formacdes e horario de planejamento ao professor.
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A professora Rafaela também refletiu sobre o processo de educacdao inclusiva

na Unidade Escolar:

Vejo que nos professores temos modificado muito a nossa pratica
pedagodgica, com a orientacdo dos professores do atendimento Educacional
Especializado e com as formacdes continuadas sobre o assunto oferecidas
pela SEEDUC da rede de ensino de S&o Caetano do Sul. (Professora
Rafaela RD. Relato 1)

Apoés os estudos sobre o DUA e as rodas de conversa, juntamente com a
pesquisadora, os professores retomaram a estrutura do plano de aula utilizado e a
modificaram com base nos fundamentos do DUA. O quadro 15 ilustra esse

processo.

Quadro 15 - Mudanca na estrutura do plano de aula

Estrutura utilizada antes dos | Estrutura proposta a partir do DUA
estudos sobre o DUA

Objetos de conhecimento Objetos de conhecimento

Objetivos de aprendizagem Objetivos de aprendizagem (considerar o
engajamento dos diferentes aprendizes)

Metodologia / percurso Metodologia: um percurso com multiplos meios
de acao e expressao

Materiais / recursos Materiais: multiplos meios e recursos para
apresentacao dos contetdos

Avaliacéo Avaliacdo: multiplas formas de expressdo do
conhecimento adquirido (comparar o aluno
coNnsigo mesmo)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Na sequéncia, passamos a descrever o processo de planejamento e
aplicacdo da aula acessivel com base no DUA em cada uma das disciplinas
lecionadas pelos professores. Esse processo trouxe elementos para a construcdo do

produto educacional proposto nesta pesquisa.
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5.4.1 Uma aula de Geografia planejada com base nos principios do DUA

Apoés o planejamento das aulas acessiveis com base no DUA, os professores

relataram, na segunda roda de conversa, a aplicagcdo da aula em suas turmas,

sendo que, em todas elas, havia, como ja informado, alunos elegiveis ou ndo a

Educacdo Especial. Os docentes destacaram alguns pontos positivos sobre a

vivéncia da aula planejada e aplicada, como mostram os quadros 16 a 19.

O guadro 16 mostra o plano de aula para o contetdo “Oceania”, envolvendo o

ensino da Geografia.

Quadro 16 - Plano de aula - componente curricular: Geografia - Anos finais do Ensino Fundamental:
92 ano -Professor: William - Tema da aula: Oceania - Duragdo: 1 aula

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Leitura de mapas tematicos;

Manifestacdes culturais na formacéo populacional;
Intercambio histérico e cultural entre Europa, Asia e
Oceania;

Diversidade ambiental nas paisagens na Europa, Asia e
Oceania;

Hegemonia europeia na economia, na politica e na

cultura.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

(considerar o
engajamento dos
diferentes aprendizes)

Comparar e analisar o continente oceénico com base em
informagdes populacionais, econdmicas e socioambientais
representadas em mapas tematicos, documentarios e

video aulas.

METODOLOGIA |
PERCURSO

(um percurso com
multiplos meios de acao e
expressao)

Jogo “Passa ou repassa”. Divisdo da turma em dois
grupos A e B. Suporte: livro didatico, material impresso,
orientacdo individual para cada grupo, interacao,
compartilhamento e socializacdo de conhecimento entre os
estudantes.

e Regras da brincadeira:
“Tirar na sorte de dois ou um” 0 grupo que comeca a

responder as perguntas.
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O professor ira elaborar as perguntas de acordo com o
conteudo desenvolvido durante o trimestre.

Ele comeca a fazer a pergunta para determinado grupo
vencedor (A ou B) e sugere responder ou passar.

Se 0 grupo responder, o outro grupo tem direito de
responder ou repassar novamente para a outra equipe.
Caso contrario, a resposta é repassada pelo grupo. Ele,
por sua vez, pode responder ou anular.

Tempo para responder a questdo de um minuto para o
grupo conversar e responder oralmente a questao.

O grupo escolhe um integrante do grupo para responder a

pergunta feita pelo professor.

Jogo da forca: Respostas erradas e corretas.

e Regras da brincadeira:
O professor desenha na lousa um boneco com dez
membros representando as dez perguntas.
O grupo que responder a pergunta de forma correta
mantém seus membros e o direito de continuar
respondendo. Ja o outro grupo perde um membro do
boneco.
Ganha o grupo que permanecer com 0 maior numero de

membros ao fim das dez perguntas feitas pelo professor.

MATERIAIS |
RECURSOS

(Mltiplos meios e
recursos para
apresentacao dos
conteddos)

Lousa digital,
Livro didatico e folha impressa (atividades);
Lousa fisica e giz de lousa.

AVALIACAO

(Possibilitar multiplas
formas de expresséo do
conhecimento adquirido

— comparar o aluno

consigo mesmo)

Observar o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes de maneira individual e coletiva verificando, em
toda a aula, se:

- Compreenderam o conteudo trabalhado;
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- Associaram 0s materiais para pesquisa com 0
assunto trabalhado;
- Interagiram em grupo para discutir 0 assunto

apresentado.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como visualizado no plano de aula do professor William, ele levou em conta a
proposta dos principios do DUA. Assim, pensou nas multiplas formas de apresentar
0 conteudo por meio de mapas tematicos, documentarios e videoaulas. Para o
desenvolvimento da metodologia, pensou em formas acessiveis e dinamicas. Houve
a brincadeira do “Passa ou repassa’ e, a partir de sua mediagdo, os estudantes
discutiram em grupo e puderam escolher como pesquisar o conteudo desenvolvido.
A diversidade de recursos utilizados levou a participacéo ativa dos educandos, com
0 uso do livro didatico, de atividades realizadas em mapas e com a lousa digital.

O docente reconheceu a importancia de desenvolver o conteudo de forma
diversificada, pois entendeu que os alunos apresentavam modos diferentes de
aprender. Ele ofereceu caminhos diferentes para que os objetivos da aula fossem
alcancados.

A utilizacdo de alguns suportes foi necessaria para que todos pudessem
compreender melhor o contetudo trabalhado. As imagens da figura 3 mostram a aula

aplicada e os suportes desenvolvidos com os estudantes.

Figura 3 - Suportes na aula de geografia

Lo TN [R.‘ R

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).



82

Como mostram as fotografias, o docente valeu-se de suportes diversificados,
como: lousa digital para possibilitar maior atencdo e interatividade; explicacao
coletiva sobre a atividade proposta; escolha do espaco pelos estudantes para
discutir em grupo e aprender juntos; flexibilizagdo do tempo; leitura compartilhada
pelos alunos; livro didatico e outros materiais como forma de pesquisa, explicacao
individualizada e orientagdo dada pelo docente a pedido dos educandos. O

professor relatou pontos positivos da aula aplicada:

Ao longo da minha trajetéria na educagdo como professor de geografia fui
percebendo o quanto é importante pensar na individualidade de cada aluno
(a). Gostei muito de aprender e perceber que € possivel ensinar para todos
(as). Tenho duas alunas que sé&o elegiveis a educacao especial e pude notar
como elas se sentiram mais inclusas na sala de aula (Professor William RD.
Relato 1).

5.4.2 Uma aula de inglés planejada com base nos principios do DUA

O quadro 17 mostra a aula planejada para o conteudo “letra de musica”,

envolvendo o ensino do Inglés.

Quadro 17 - Componente curricular: Inglés - Anos finais do Ensino Fundamental: 92 ano - Professora:
Rafaela - Tema da aula: Letra de musica - Duracao: 1 aula

OBJETOS DE Construcao de repertério lexical e autonomia leitora;
CONHECIMENTO Pronudncia;

Estratégias de compreenséo auditiva.

OBJETIVOS DE Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir
APRENDIZAGEM repertdrio lexical na Lingua Inglesa;
(considerar o engajamento | Reconhecer semelhancas e diferencas na prondncia de
dos diferentes aprendizes) i .
palavras da Lingua Inglesa e da lingua materna e/ou
outras linguas conhecidas;
Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto

oral.
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METODOLOGIA | 1. Oferecer o conteudo: informacgfes sobre a origem e 0s

PERCURSO integrantes da banda 3 Doors Down;
(um percurso com 2. Exibir videoclipe oficial da musica sem legenda Here
multiplos meios de acao e ]
expressio) without you,

3. Completar as lacunas com as palavras que estdo
faltando na letra da musica ao ouvir o videoclipe. Suporte:
banco de palavras, mediacdo do professor;

4. Gamificacdo: jogo da memaria com palavras extraidas
na letra da mdusica correlacionadas com imagens.
Suporte: atividade em dupla com orientacéo do professor;
5. Assistir ao videoclipe da muasica com a respectiva
traducdo para reconhecimento do  vocabulario
apresentado no jogo de palavras. Suporte: roda de

conversa coletiva sobre a letra da musica estudada.

MATERIAIS | Lousa digital;
RECURSOS Livro didatico e folha impressa,
(Mltiplos meios e Chromebook;
recursos para o
apresentacéo dos Aplicativo Word Wall;
conteddos)

Sala de aula Google.

AVALIACAO Acompanhar o desempenho dos alunos verificando se

(Possibilitar multiplas cada um deles:
formas de expresséo do

conhecimento adquirido - Interpreta a letra da musica de forma coletiva,
—comparar o aluno L. )
consigo - Compara a prondncia e escrita da palavra na
mesmo)

lingua inglesa,;

- Relaciona imagem e palavra no jogo em dupla.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Observamos que, no plano de aula, a professora Rafaela se baseou no
processo de aplicacao dos principios do DUA nas mdltiplas formas de apresentar o
conteudo, de forma acessivel e envolvente para a participacao de todos os alunos.
Desenvolveu o percurso metodoldgico de forma diferenciada e acessivel pensando

na individualidade de todos os estudantes a fim de que pudessem aprender juntos,
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respeitando as necessidades de cada um. Assim, a docente previu a necessidade
de suporte a alguns educandos, bem como estratégias diferenciadas para melhor
compreensao do conteudo trabalhado. Os recursos foram diversificados para que a
aula desenvolvida fosse interativa e dinadmica. Assim, os alunos tiveram a
oportunidade de construir e testar o conhecimento adquirido de forma individual e
coletiva.

Para darmos énfase aos suportes utilizados, as fotografias apresentadas na

figura 4 mostram alguns momentos da aula aplicada:

Figura 4 - Suportes na aula de inglés

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Por meio das imagens, percebemos que a professora Rafaela utilizou os

suportes da lousa

digital para possibilitar maior atencdo e interatividade, a

explicacdo coletiva e individualizada solicitada pela aluna e o jogo em dupla. Com

Isso, destacamos que, no planejamento e na aplicacdo da aula, foram previstos

recursos acessiveis, interacao ativa e envolvimento entre os estudantes.

A professora Rafaela percebeu e relatou pontos positivos em sua aula

aplicada:

Foi muito bom ver como as alunas elegiveis a educacdo especial
aprenderam juntas com os demais alunos. Sempre tive dificuldade em
planejar e aplicar aulas pensando em todos os alunos. Tenho em duas
turmas do 9° ano alunas com Sindrome Down e percebi o quanto ficaram
motivadas e aprenderam mais com a metodologia utilizada. Uma das alunas
elegiveis & educacao especial comentou no final da aula - Prd gostei muito
da aula. Foi muito legal! (RD. Relato 2).

5.4.3 Uma aula de Histéria planejada com base nos principios do DUA

O quadro 18

ensino de Historia.

mostra o plano de aula para o conteudo “Haiti”, envolvendo o

Quadro 18 - Componente curricular: Histdria -Anos finais do Ensino Fundamental: 82 ano -
Professora: Shirley - Tema da aula: Haiti - Duracdo: 3 aulas

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Revoltas coloniais;
Revolucdo Francesa e seus desdobramentos;

Processos de Independéncia nas Américas.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

(considerar o
engajamento dos
diferentes aprendizes)

Identificar e explicar os protagonismos e a atuacdo de
diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia
no Haiti;

Saber a localizag&o e as caracteristicas culturais do Haiti;
Entender a formacdo histérica do Haiti: povos originais,
chegada dos colonizadores europeus, implantacdo da
economia colonialista e utllizacdo de mao-de-obra
escravizada,;

Identificar e explicar os protagonismos e a atuacdo de
diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia

no Haiti;
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Conhecer o contexto historico do século XVIII e a influéncia
dos ideais iluministas na organizacdo das revoltas dos
haitianos; Conhecer os principais lideres e resultados do
processo de independéncia até os dias atuais;

Identificar e explicar os protagonismos e a atuacdo de
diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia
no Haiti;

Entender as condi¢des socioeconomicas atuais do Haiti, bem

como sua histéria recente.

METODOLOGIA |
PERCURSO

(um percurso com
multiplos meios de
acao e expressao)

Aula expositiva;

Andlise de imagens;

Andlise de fontes historicas e textos;

Suporte de explicagao e leitura individuais;

Resposta ao roteiro de estudos impresso;

Andlise de imagens em video e impressas;

Suporte de explicacéo e leitura individuais;

Producéo de sintese escrita coletiva, em forma de legenda, a
partir de rodas de conversa sobre as imagens.

MATERIAIS |
RECURSOS

(Mdltiplos meios e
recursos para
apresentacéo dos

Lousa digital com recursos visuais diversos: mapas, pinturas e
ilustracdes, e textos;
Material impresso com roteiro de atividades.

Lousa digital (presencial), com recurso visual. Video “Haiti, a

contedidos) luta de um povo” — reportagem 3”:
https://www.youtube.com/watch?v=c5des861eP0&t=97s;
Material impresso com imagens atuais do cotidiano dos
haitianos.
AVALIACAO Observar o processo de ensino e aprendizagem durante toda

(Possibilitar maltiplas
formas de expressao
do conhecimento
adquirido — comparar
o aluno consigo
mesmo)

a aula verificando se cada aluno:
- Compreendeu as sequéncias de fatos historicos do
Haiti;

- Analisou as imagens dos fatos historicos do Haiti;
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- Construiu uma legenda em grupo sobre a imagem do

fato historico.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como vemos, a docente planejou a aula fundamentada nos principios do
DUA. Em relacdo aos objetivos de aprendizagem, levou em conta o engajamento
dos estudantes para a construcdo do conhecimento sobre o tema da aula,
possibilitando diversas formas de apresentagdo do conteddo. O percurso
metodoldgico foi desenvolvido pensando na diversidade existente na sala de aula,
isto €, utilizando diversos suportes acessiveis de acordo com as necessidades dos
estudantes, a fim de que fossem protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem. Os recursos foram diversificados e acessiveis para o
desenvolvimento do conteudo. As fotografias da figura 5 mostram o0s suportes

utilizados:

Figura 5 - Suportes na aula de Historia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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A partir das imagens, podemos notar que a professora Shirley utilizou

suportes diversificados envolvendo o uso da lousa digital para explicacao coletiva de

forma interativa, a escuta das duvidas de forma individual e coletiva, a valorizacéo

dos conhecimentos prévios e das curiosidades dos alunos, a explicacdo

individualizada solicitada pelo estudante, a flexibilizagdo de tempo e espaco

escolhido pelos estudantes para analisar em grupo imagens sobre o assunto da

aula.

A educadora percebeu e relatou pontos positivos em sua aula aplicada:

A minha disciplina de histéria muitas vezes é desenvolvida por temas que
achava que eram abstratos para os alunos elegiveis a educagéo especial,
ou seja, impossivel de desenvolver com eles, porém, percebi que precisava
de mais conhecimento sobre como planejar a aplicar uma aula acessivel
que eles pudessem participar e aprender. A aula aplicada foi excelente, os
meus alunos elegiveis & educacgdo especial participaram e relataram que
gostaram muito do formato da aula (Professora Shirley RD. Relato 3).

5.4.4 Uma aula de Matematica planejada com base nos principios do DUA

O quadro 19 mostra o plano de aula para o contetdo “expressdes algébricas”,

envolvendo o ensino da Matematica.

Quadro 19 - Componente curricular: Matematica-Anos finais do Ensino Fundamental: 72 ano -
Professora: Daniela-Tema da aula: Expressdes algébricas- Duragdo: 2 aulas

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Linguagem algébrica: variavel e incégnita.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

(considerar o engajamento
dos diferentes aprendizes)

Compreender a ideia de variavel, representada por letra ou
simbolo, para diferenciando-a da ideia de incognita.

METODOLOGIA |
PERCURSO

(um percurso com multiplos
meios de acdo e expressao)

Explicacédo na lousa de forma coletiva sobre o contetdo;
Suporte: Exercicios em folha impressa. Explicacdo
individual,

Uso Chromebook live worksheets (site) com exercicios
acessiveis das partes das expressfes algébricas de forma

individual;
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Suporte: Explicacao individual.

MATERIAIS |
RECURSOS

(Mdltiplos meios e recursos
para apresentacéo dos
conteddos)

Lousa convencional e lousa digital;
Folhas impressas;

Chromebook.

AVALIACAO

(Possibilitar multiplas formas
de expresséo do
conhecimento adquirido
(comparar o aluno com ele
mesmo)

A avaliacdo aconteceu de forma continua por meio de
observacdo e registro do processo de ensino e
aprendizagem, verificando se cada aluno:

- Compreendeu o que é uma expressao algébrica;

- Diferenciou a ideia de variavel e incognita;

- Construiu de forma digital uma expressao algébrica;

- Testou o seu conhecimento adquirido entre os seus

pares.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Observamos que o plano de aula da professora Daniela se baseou nos

principios do DUA. Apresentou o conteudo de Matematica de maneira interativa,

dindmica e divertida, desenvolvendo o percurso metodoldgico de forma diversificada

e acessivel, pensando nas necessidades de cada estudante e utilizando suportes de

forma coletiva e individualizada. Os recursos acessiveis usados contaram com 0O

uso da tecnologia e de materiais concretos para atender a diversidade existente na

sala de aula. A figura 6 traz fotografias que mostram os suportes utilizados com o0s

estudantes na aula planejada e aplicada.

Figura 6 - Suportes na aula de matematica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Observando as fotografias, podemos notar os suportes, tais como: recurso
tecnolégico Chromebook; explicacdo individualizada da professora para os alunos
acessarem o Live worksheets (site), que contém o0s exercicios das expressdes
algébricas; flexibilizacdo de tempo e do espac¢o para a construgdo do conhecimento
entre pares.

A professora Daniela percebeu e relatou pontos positivos em sua aula

aplicada.

A disciplina de matemética é um desafio para muitos alunos. Eu como
professora de matematica sempre tive a preocupacao e a divida de como
desenvolver o mesmo conteldo para os alunos elegiveis a educagédo
especial, assim com a oportunidade de elaborar um planejamento acessivel
pensando em todos os alunos pude constatar que € possivel ensinar para
todos (as) (Professora Daniela RD. Relato 4).

No sentido de desenvolver aulas acessiveis com base no Desenho Universal
para Aprendizagem junto aos professores, constatamos, pelos seus relatos, que,
apesar dos desafios, € possivel planejar e aplicar aulas pensando em todos os
alunos, elegiveis e ndo a Educacao Especial. Voltando-nos para as consideracfes
sobre todo o processo, destacamos que a abordagem educacional do DUA
demanda a constru¢éo de um curriculo acessivel e flexivel, bem como oferece apoio
aos professores no planejamento de ensino.

Na elaboracdo de um planejamento com base no DUA, em turmas que
tenham estudantes elegiveis a Educacdo Especial, os participantes relataram que é
de extrema importancia ter em mente que alguns educandos poderdo precisar de
suportes, como. Nesse caso, foram citados: a explicacéao individual do professor; o
oferecimento de atividades individuais; as atividades em grupos ou em duplas; os
materiais concretos; a flexibilizacdo de tempo e espaco; a utilizacdo de recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos, entre outros.

Para Zerbato e Mendes (2018, p. 149), “[...] na perspectiva do DUA, o0 mesmo
material pode ser utilizado por todos da sala de aula, de modo a beneficiar outros
estudantes na compreensao dos conteddos ensinados.” (2018, p.149). Sem duavida,
0S suportes sdo essenciais para auxiliar os estudantes no processo de ensino e
aprendizagem e promover a inclusdo escolar de todos os aprendizes. Entretanto, os

docentes também precisam de apoio no planejamento do ensino acessivel. Desse
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modo, pensamos juntos — professores e a coordenadora pedagdgica dos anos
finais do Ensino Fundamental — no produto educacional e chegamos a proposta de
construir, na plataforma de design grafico do CANVA , um caderno digital intitulado
DUA como suporte ao ensino acessivel na escola.

Assim, foi proposta, aos 4 professores, a participagdo na construcdo do
produto educacional de forma a valorizar a experiéncia vivenciada por eles no
planejamento do ensino acessivel com base no Desenho Universal para

Aprendizagem. Esse produto sera apresentado na proxima secao.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL: DUA COMO SUPORTE AO ENSINO
ACESSIVEL NA ESCOLA

Ao focalizarmos o processo de realizacdo desta pesquisa, 0s participantes
foram fundamentais em todo o percurso, inclusive, na criacdo do produto
educacional. Ele foi, portanto, constituido em um processo de formacao continuada
de docentes para o ensino inclusivo na escola, em turmas dos diferentes segmentos

dos anos finais do Ensino Fundamental.

6.1 Contextualizacdo do produto educacional

Este produto educacional é resultado desta pesquisa, cujo desafio foi planejar
aulas acessiveis para turmas dos anos finais do Ensino Fundamental que tenham
estudantes elegiveis e ndo a Educacédo Especial. Inicialmente, nas narrativas e nos
relatos dos professores participantes, destacaram-se as dificuldades de trabalhar o
mesmo conteudo de forma acessivel em turmas heterogéneas. Portanto, o produto
partiu desse desafio.

Durante o processo investigativo, percebemos a preocupacao dos educadores
em eliminar, de algum modo, as barreiras que impediam a inclusdo escolar. Muitos
deles apresentaram alternativas, mesmo que nao fossem ideais para a Educacgao
Especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

A partir da pergunta investigativa — Como o Desenho Universal para
Aprendizagem apoia o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas,
favorecendo processos de ensino e aprendizagem acessiveis? —, foi possivel
verificar que os participantes ja tinham um conhecimento prévio sobre o ensino
acessivel com base no DUA. Todavia, ainda ndo tinham a certeza da forma de
planejar e aplicar o Desenho em suas aulas ou sabiam que era possivel desenvolver
0 mesmo conteudo com todos os alunos, elegiveis ou ndo a Educacao Especial.

Como sabemos, ndo existem receitas prontas para ensinar todos os
estudantes, algo comum na homogeneizacdo advinda da pratica do ensino
tradicional, o que nao tem relacdo com o processo de inclusdo escolar. Desse modo,
constatamos que os professores tinham, em suas turmas, os referidos educandos,
incluidos nos diferentes segmentos dos anos finais do Ensino Fundamental. No
entanto, dois educadores perceberam a importancia de planejar uma aula para
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todos, e os outros dois professores acreditavam que os conteudos trabalhados em
determinado segmento eram abstratos e dificeis para a compreenséao dos discentes.
Todavia, todos apresentavam dificuldades de desenvolver estratégias para a pratica
inclusiva.

O momento de cada professor planejar sua propria aula foi motivador, pois
todos puderam vivenciar, na pratica, como o0 ensino acessivel com base no DUA
pode contribuir para a eliminacdo de barreiras em salas de aulas comuns. Com base
no engajamento e interesse de todos na elaboracdo do planejamento, foi feito um
convite para que aplicassem a aula planejada, o que poderia caracterizar o produto

educacional desta investigacao.

6.2 O produto em si — Acao formativa no contexto do trabalho escolar

O objetivo deste produto educacional é apoiar professores e os profissionais
da educacdo no planejamento da pratica de ensino acessivel, baseada nos
principios do DUA, respeitando as diferentes formas de aprender entre os
estudantes. A intengao foi construir uma proposta de acdo formativa a ser aplicada
durante o horério de formacéo coletiva na escola.

Trata-se, pois, do desenvolvimento de praticas de ensino acessiveis na
perspectiva do DUA. Essa formacdo sera organizada em um plano de ensino
compondo tema, objetivo, publico, carga horaria, nimero de encontros, data, etapas
de desenvolvimento, elementos do DUA e recursos necessarios, como apresentado

no quadro 20:

Quadro 20 - Plano de ensino: A¢do formativa

TEMA DUA como suporte ao ensino acessivel na escola.

OBJETIVO Desenvolver o planejamento de aulas acessiveis com
base no DUA, em turmas que tenham estudantes
elegiveis ou ndo a Educacao Especial.

PUBLICO Professores e gestores.

CARGA HORARIA 10 horas

NUMERO DE 3 encontros
ENCONTROS
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DATA Encontro Formativo: Educacao Inclusiva
fundamentada no DUA. Convite para a escrita de
uma carta pedagdgica: 20/02/2024;

Roda da conversa 1: 27/02/2024;

Roda da conversa 2: 04/03/2024.

ETAPAS DE 1- Encontro formativo: Educacdo Inclusiva
DESENVOLVIMENTO | fundamentada no DUA.
Convite para a escrita de uma carta pedagdgica:
Escrita sobre o desafio do ensino inclusivo e as suas
experiéncias ao planejar as suas aulas em turmas
com estudantes elegiveis ou ndo a Educacédo
Especial;

2- Roda da conversa 1: Estudo e o planejamento de
uma aula acessivel com base nos principios do DUA,

3- Elaboracdo dos planejamentos de ensino:
Consideracao dos trés principios do DUA,;

4 - Roda da conversa 2: Partilha dos relatos sobre a
aula planejada e aplicada a partir dos principios do
DUA, visando a elaboracéo do produto educacional.

ELEMENTOS DO DUA | Apresentacdo do conceito de escola inclusiva;
Proposta de estratégias de ensino acessivel;
Principios fundamentais do DUA.

RECURSOS Aplicativo do Google Meet;
NECESSARIOS Carta pedagodgica digitada;
Inventario do DUA (grupo ACESSI, 2021);
Planos de ensino;
Fotografias da aula planejada e aplicada.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

O material educacional estd disponibilizado e divulgado no link
https://www.canva.com/design/DAF3iLh5vPM/YEQAI6 7TMPdUZTuqg717FX-Q/view?ut
m_content=DAF3iLh5vPM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_so
urce=editor#38 na plataforma on-line de design grafico Canva, contendo textos,
fotos, atividades e relatos de experiéncias de professores e outros profissionais da
educacdo. O intuito é dialogar sobre os principios da educacao inclusiva e os
principios do DUA, visando a pratica de ensino acessivel. Ou seja, o produto
educacional se destina a apoiar o ensino que favorece a aprendizagem de todos 0s

estudantes, elegiveis ou ndo a Educacéao Especial.



95

7 CONSIDERAGCOES FINAIS

Nesta pesquisa, centramo-nos no desafio do professor durante o
planejamento de aulas acessiveis para turmas heterogéneas, nas quais estejam
incluidos estudantes elegiveis ou ndo a Educacao Especial em escolas regulares.
Destacamos, portanto, a necessidade de acdes inclusivas para favorecer o processo
de ensino e aprendizagem de todos os alunos. Nesse sentido, pensando na
diversidade existente em uma sala de aula comum, reconhecemos ser urgente
buscar meios para eliminar barreiras metodoldgicas e favorecer a incluséo escolar
em suas diferentes frentes.

Fundados nos procedimentos da pesquisa narrativa (cartas pedagdgicas e
rodas de conversa), pudemos oportunizar os relatos dos professores participantes
acerca de seus desafios e dificuldades ao planejar aulas, levando em conta a
individualidade de cada estudante e de toda a turma. Nossa pergunta de pesquisa
oportunizou refletir sobre o respeito as diferencas também no campo das estratégias
de aprendizagem e aproximou-se do DUA nos seguintes termos: Como o Desenho
Universal para Aprendizagem apoia o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas, favorecendo processos de ensino e aprendizagem acessiveis?

Apés todas as etapas e tematizacao dos resultados, podemos afirmar que o
planejamento acessivel com base no DUA favorece a inclusdo escolar de todos os
estudantes, pois, juntos, eles aprendem com motivacdo e se sentem incluidos.
Desse modo, o conceito de ensino acessivel foi aproximado aos principios do DUA,
apoiando os professores no planejamento e na aplicacdo de suas aulas nos anos
finais do Ensino Fundamental.

Sem duvida, o ensino acessivel baseado no DUA desconstréi o conceito de
homogeneidade, ou seja, de que todos os estudantes aprendem do mesmo jeito e
gue os alunos elegiveis a Educacdo Especial ndo sdo capazes de aprender
determinado conteddo. Nos termos de Costa-Renders, podemos afirmar que o “[...]
DUA busca apoiar professoras e professores para responder as necessidades de
diferentes aprendizes, removendo as barreiras para a aprendizagem e reduzindo a
necessidade de adaptacdes -curriculares individuais.” (2020, p.9). O Desenho
Universal para Aprendizagem desafia a marcagcdao do tempo e do espago de

aprendizagem nas instituicdes escolares, bem como demanda estudos, pesquisas e
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planejamento por parte dos professores, em relacao a aulas acessiveis para grupos
heterogéneos nos quais ha educandos com diferentes maneiras de aprender.

Nesse processo investigativo, outro ponto relevante foi a definicdo do produto
educacional, referente a formacado continuada de docentes e outros profissionais da
educacdo no campo da educacéo inclusiva. A trajetdria da pesquisa proporcionou
aos participantes a experiéncia de como planejar e aplicar uma aula refletindo sobre
as necessidades de todos os alunos, elegiveis ou ndo a Educacgéao Especial.

Sobretudo, como professora formadora e pesquisadora em que desempenhei
0 papel de uma agente importante na formacéo continuada de educadores para o
planejamento de aulas acessiveis a partir dos principios e diretrizes do desenho
universal para aprendizagem.

Neste sentido, os resultados do relatério da pesquisa revelaram que 0s
professores participantes se mostraram entusiasmados e abertos aos novos
conhecimentos de como planejar aulas pensando nas necessidades individuais de
cada estudante elegivel e ndo a educagdo especial. Consequentemente,
constatamos que o planejamento com base no desenho universal para
aprendizagem em turmas que tenham alunos (as) elegiveis a educacéao especial
ocasionou formas de engajamento, professor (a) como mediador, qualidade na
aprendizagem, interacdo entre os educandos, inclusdo escolar no processo de
ensino e aprendizagem, logo descartamos a necessidade de adaptacbes de
conteudos para determinado aluno (a).

Entdo, certificamos que a experiéncia vivenciada do desenho universal para
aprendizagem funcionando na prética pedagdgica, tanto no planejamento das aulas
como na aplicagcdo das aulas, percebemos o quanto o planejamento de ensino
contemplou as necessidades de todos os alunos e alunas, o quanto os professores
conseguiram aplicar uma aula que envolveu a participacao e despertou o interesse
de todos os estudantes elegiveis e ndo a educagéo especial.

Esperamos, portanto, que esse produto atinja mais profissionais da educacéo,
mais unidades escolares e diferentes redes de ensino, a fim de garantir praticas

acessiveis e inclusivas em todas as etapas da educacao basica.
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APENDICE A - CONVITE PARA A ESCRITA DE UMA CARTA

Se nossas escolas, desde a mais tenra idade de seus alunos
se entregassem ao trabalho de estimular neles o gosto da
leitura e o da escrita, gosto que continuasse a ser estimulado
durante todo o tempo de sua escolaridade, haveria
possivelmente um numero bastante menor de pos-graduandos
falando de sua inseguranca ou de sua incapacidade de
escrever. (FREIRE, 1997, p.25).

Colega professor/a,

Gostaria de convida-lo\a compartilhar, em uma carta pedagdgica, as suas
experiéncias com a educacéo inclusiva na escola regular. Esta € uma oportunidade
para vocé compartilhar os seus desafios na construcdo de um plano de aulas, de
forma que elas sejam acessiveis para todos os estudantes, sejam eles(as) elegiveis
ou ndo a educacéo especial.

Apés a leitura destas cartas pedagogicas, elas serdo tematizadas em uma roda de
conversa sobre a construcdo do planejamento de uma aula acessivel com base no
Desenho Universal para Aprendizagem.

Figue a vontade de escrever esta carta da maneira que desejar, na forma manuscrita
ou digital. Ao finalizar, compartilhe sua carta neste e-mail:
andrea.oliveira@uscsonline.com.br .

Sao Caetano do Sul,

FREIRE; Paulo. Professora sim, tia ndo. Cartas a quem ousa ensinar. Editora Olho
d’agua. Séo Paulo. 1997
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ANEXO A - INVENTARIO DUA

Inventario DUA (ACESSI, 2021)

Principios do design universal para aprendizagem (CAST, 2018)
Principio I — Utilizar multiplos meios para representacdo do contetido;
Principio II — Utilizar multiplos meios de agdo e expressao;

Principio IIT — Oportunizar multiplas formas de engajamento.

Premissas para o planejamento da abordagem curricular acessivel:
1. Respeitar as diferencas dos aprendizes e nos aprendizes, reconhecendo a variabilidade em sala de

aula e na comunidade escolar.

2. Trabalhar com multiplos meios/formas, rompendo com as monoculturas tradicionalmente

presentes na escola.

3. Flexibilizar o processo de ensino, deixando espaco aberto e tempo livre/ocioso para os

aprendizes.

Redes de Reconhecimento
(o que aprender)

Redes de Estratégias
(o como aprender)

Redes Afetivas
(o porqué aprender)

Oferecer
Multiplas midias
(analisar sempre as

condicGes de emissdo e
recep¢ao dos conteddos)

Oportunizar
Multiplos percursos
(oferecer opgdes no percurso
de ensino aprendizagem)

Valorizar
Multiplos interesses
(permitir os afetamentos/
influéncia dos aprendizes
NOS processos)

Alargar as poss

ibilidades de influéncia dos aprendizes no curriculo

Opcoes de apresentacao

Opgoes de acdo fisica

Opcoes de interesses

Opcoes para percepcao

Opcoes para expressao

Opcoes de apoio

Opcoes de linguagem

Opcoes para comunicagao

Opcoes de antecipagdo

Opc¢oes para compreensao

Opc¢oes para execucao

Opcoes para regulacao

Opcoes de...

Opcoes de...

Opcoes de...

Opgoes para ...

Opcoes para...

Opcoes para...

Fonte: ACESSI, 2021.
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ANEXO B - CARTAS PEDAGOGICAS

Carta pedagdgica 1

A quem possa interessar,

Venho por meio desta carta relatar minhas experiéncias com a educagéo inclusiva
na escola regular e, também, educacdo complementar.

Meu nome é Rafaela, sou professora de Ensino Fundamental Il na disciplina de
Lingua Inglesa na EMEF Luiz Olinto Tortorello ministrando aulas aos 9° anos e atuo
junto ao CELEF (Centro de Linguas) com aulas na educacdo complementar para
diversos segmentos, ambos pertencentes a Rede Municipal de Ensino da Prefeitura
de S&o Caetano do Sul. A maior parte de minha trajetéria como professora foi
voltada para o ensino de lingua estrangeira em escolas de idiomas, empresas, e
alunos particulares onde eu ensinava Inglés para executivos de grandes empresas
nacionais e multinacionais como General Motors, Braskem, COOP, Bradesco, XP
Investimentos entre outras.

Ao todo ja sdo quase 29 anos de experiéncia como professora, mas, foi a partir de
2009, que me vi desafiada ao ser aprovada no concurso da Prefeitura de Sao
Caetano do Sul e me deparar com as salas de aulas bastante heterogéneas,
numerosas, alunos com vivéncias e realidades completamente diferentes e,
também, com necessidades especiais.

Foi um grande susto inicialmente, afinal meus alunos até entdo eram em sua maioria
adultos, com objetivos muito claros e interesse real em adquirir o conhecimento de
uma segunda lingua. Na escola regular, o desafio do acolhimento para conquista-los
e fazé-los se interessar pela nossa proposta pedagodgica e, mais ainda, dominar
minimamente o conteddo da lingua estrangeira. Além de todos os impasses
habituais de uma sala de aula, havia também todas as adversidades
socioemocionais muito comuns no alunado e, também, alunos com transtornos de
aprendizagem e os alunos elegiveis.

Com pouco e, por que nao dizer, até com nenhum respaldo fui planejando as aulas
de maneira bastante generalista e muito voltada para os alunos sem necessidades
especiais. Estratégia esta que, obviamente, ndo contemplava a todos ou, pelo
menos, ndo era adequada para atender a todos com igualdade e equidade.
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No ano de 2022, deparei-me com varios alunos elegiveis em minhas salas de aula.
Alunos com sindrome de Down, DI, Paralisia Cerebral, Baixa Visao, Sindrome de
Asperger, entre outros transtornos tipicos do ensino aprendizagem. Comecei a
elaborar atividades a partir de websites, porém com contetdo diferente do
trabalhado com os demais alunos. Meus alunos elegiveis tinham atividades
diferentes do planejamento das aulas para o segmento. Passei o ano coletando
atividades e construindo um acervo que, a meu ver, pudesse satisfazer suas
necessidades.

Somente agora ao longo deste ano letivo, com pouco mais de conhecimento,
informacé@o e assisténcia especializada por parte das Professoras de Educacao
Especial, tenho trabalhado o mesmo planejamento para todos os alunos nas minhas
salas de aula. Aos elegiveis, ja consigo oferecer atividades flexibilizadas que
contemplem exatamente a mesma tematica e conteldo proposto para todos os
alunos. Sei que tenho muito o que aprender ainda, mas creio ja ter melhorado
bastante ao conseguir sugerir uma proposta pedagdgica voltada para a igualdade,
equidade e integralidade para todos.

Um momento muito especial que endossa minha busca pela exceléncia no ensino
da educacgéo inclusiva foi receber um video de uma aluna do AEE onde fui citada por
ela por gostar das minhas aulas. Foi recompensador e motivador para mim.

Vamos em frente! H&, sem dulvida, um caminho longo a percorrer com muito
aprendizado, desafios, obstaculos e dificuldades, mas com a parceria fundamental
de colegas especialistas nos conduzindo e monitorando, tudo é possivel e pode ficar

mais facil!

Sem mais,

Rafaela.
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Carta pedagégica 2
Ol4, professoral

Me chamo Daniela, sou professora de matemética do fundamental Il, na prefeitura
Municipal de S&o Caetano do Sul. Em 2023 estou lecionando para dois sétimos
anos.

Estou atuando a 16 anos como professora.

Nas duas turmas tenho alunos elegiveis.

Em uma delas, tenho um que é TEA, mais tranquilo, porém muito ansioso, o que tem
dificultado o seu aprendizado, ele tem feito atividades flexibilizadas, porém dentro do
DUA, o mesmo conteudo trabalhado com o restante da sala de aula.

Na outra, tenho um TEA e uma aluna com deficiéncia intelectual, contetudos
adaptados, ndo estdo no DUA. Ao planejar minhas aulas, encontro muitas
dificuldades, principalmente em dar atividades que eles e a sala possam realizar
juntos.

Quanto aos alunos especiais estarem frequentando a sala de aula com os demais,
minha percep¢do € que sdo excluidos na maioria das vezes, principalmente no
aspecto social, onde ndo séo incluidos pelos demais em atividades e até mesmo no
intervalo. Eles apenas séo aceitos, quando o professor intervém para que sejam
incluidos em avaliacbes e atividades diversas, porém na maioria das vezes, eles
permanecem com alunos com deficiéncia.

Eu acredito que eles deveriam ter um apoio no periodo de aula regular, e ter outros
momentos na sala de aula junto com os demais colegas.

Pensando na matematica, muitos dos conteudos ndo séo significativos para eles.
Entdo nado faz sentido para alguns, ficar ouvindo explicacdes de conteldos abstratos

gue néo servirdo para sua vida.

Atenciosamente,

Professora Daniela.
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Carta pedagégica 3

Ol4, professores!

Sou o William professor de geografia, PEBII na rede estadual de ensino do estado
de Sao Paulo e na rede municipal de ensino de Sdo Caetano do Sul. Estou
exercendo a minha profissdo ha 12 anos tanto na rede estadual como na rede
municipal.

Em relacdo a questdo da inclusdo de alunos especiais, a minha grande dificuldade é
a questao do acumulo de cargo, pois acaba me deixando refém da falta de tempo e
a disponibilidade de fazer um bom planejamento com atividades que venham
contemplar cada aluno. Por outro lado, vejo um grande avango e um olhar bastante
holistico por parte das secretarias de educacao tanto estadual como municipal em
relacdo a inclusdo escolar, porém, precisamos avancar mais através da
especializacdo, estruturacdo de equipamentos, recursos humanos e um
planejamento que nos permita se debrucar a essa causa tao relevante, maximizando
0 tempo para nos profissionais da area, promovendo cursos de aperfeicoamento em

horarios adequados a nossa realidade.

Atenciosamente,

Professor William.
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Carta pedagogica 4
Ol4, professor!

Sou Shirley, professora de historia, exerco a minha profissdo desde o ano de 2005.
Na rede municipal de ensino de Sdo Caetano do Sul iniciei no ano de 2007 e
atualmente atuo no segmento dos 8° anos.

Em minhas turmas tenho varios alunos elegiveis a educacao especial, para os quais
adapto materiais com o conteudo do planejamento.

Minhas maiores dificuldades sdo com alunos elegiveis a educagdo especial ndo
alfabetizados, para os quais acredito que seja necessario ter aulas individuais de
alfabetizacéo.

Outra dificuldade que percebo é na compreensdo dos temas. Abordo questbes
politicas, econdmicas e sociais complexas, para as quais as dificuldades se impdem
a todos os alunos pelo nivel de abstracdo dos assuntos. Com o publico escolar

elegivel estas dificuldades se multiplicam.

Atenciosamente,

Professora Shirley.



