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Céu

A crianga olha

Para o Céu Azul.
Levanta a maozinha,
Quer tocar o céu.

N&o sente a crianca
Que o céu é iluséo:
Cré que o nao alcanga,
Quando o tem na mao.

(Manuel Bandeira)



RESUMO

A pandemia causada pela covid-19 nos anos de 2020/2021 afetou diversos setores
da sociedade, entre eles o educacional. O ensino remoto emergencial (ERE) foi a
solucdo encontrada pelas Secretarias de Educacdo dos estados e municipios tanto
do Brasil quanto de outros paises para manter em funcionamento a escola, de forma
gue as criangas continuassem seu aprendizado e ndo fossem prejudicados
pedagogicamente. O presente estudo tem como objetivo geral investigar, sob a
Otica das criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como foram as
aprendizagens no periodo de ERE durante a pandemia de covid-19. Como objetivos
especificos, definiram-se: analisar as experiéncias vivenciadas pelas criangas no
periodo do ERE, durante a pandemia de covid-19; analisar, sob a Otica das
professoras, as aprendizagens das criancas no periodo do ERE durante a pandemia
de covid-19; analisar dificuldades e facilidades encontradas pelas criancas nas aulas
remotas, seja no formato on-line ou nédo; elaborar, no formato de e-book, material de
apoio aos professores, com estratégias consideradas bem-sucedidas sob a ética das
criancas, desenvolvidas no periodo do ERE. Quanto ao referencial teérico, contou-
se com as contribuicdes de Willian Corsaro, Peter Moss e Julia Formosinho, que
tratam de questbes relacionadas ao campo da educacdo de criancas. Além disso,
utilizaram-se os estudos de Maria da Graca N. Mizukami, Delia Lerner e Anténio
No6voa, que discutem o conceito de aprendizagem e a funcdo da escola e, por fim,
de Luis Saldanha e Patricia Behar, que abordam o ERE. A fim de realizar a
pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa e natureza exploratéria. O
universo investigado foi uma escola publica localizada no municipio de Santo André
(SP) e, para a analise dos dados, utilizou-se os procedimentos da técnica
denominada andlise de conteldo, desenvolvida por Laurence Bardin. De modo
geral, verificou-se que a experiéncia vivenciada, sob a 6tica das criancas, foi dificil e
permeada por muitos obstaculos e desafios. Elas evidenciaram a preferéncia pelo
formato presencial, pois facilitava o aprendizado. Com relagdo as dificuldades
enfrentadas, as criangcas apontaram a conectividade e 0 acesso a internet como
elementos que interferiram na qualidade das aulas remotas. Ademais, mencionou-se
que, nos momentos nos quais a ludicidade estava presente, as aulas foram mais
motivadoras. Desse modo, constatou-se que a tecnologia, o empenho das
professoras e o envolvimento das familias foram fatores essenciais para que o ERE
pudesse acontecer adequadamente. Como proposta de produto, organizou-se um
material de apoio aos professores, dispondo de estratégias consideradas bem-
sucedidas pelas criancas, no formato de e-book.

Palavras-chave: educacdo; ensino remoto emergencial; anos iniciais do ensino
fundamental; formagao docente; aprendizagem.



ABSTRACT

The pandemic caused by covid-19 in the years 2020/2021 affected various sectors of
society, including education. Emergency remote teaching (ERE) was a solution found
by the Education Departments of states and municipalities both in Brazil and in other
countries to keep the school in operation, so that children could continue their
learning and not be pedagogically harmed. The present study has the general
objective of investigating, from the perspective of children in the early years of
elementary school, how learning was during the ERE period during the covid-19
pandemic. As specific objectives, the following were defined: to analyze the
experiences lived by children in the ERE period, during the covid-19 pandemic; to
analyze, from the perspective of the teachers, the learning of children in the ERE
period during the covid-19 pandemic; analyze difficulties and facilities encountered
by children in remote classes, whether online or not; develop, in e-book format,
support material for teachers, with successful strategies from the perspective of
children, development during the ERE period. As for the theoretical framework, | rely
on the contributions of Willian Corsaro, Peter Moss and Julia Formosinho, who deal
with issues related to the field of children's education. In addition, studies by Maria da
Graca N. Mizukami, Delia Lerner and Antonio Novoa were used, who discuss the
concept of learning and the function of the school and, finally, by Luis Saldanha and
Patricia Behar, who address the ERE. In order to carry out the research, we opted for
a qualitative approach and exploratory nature. The universe investigated was a
public school located in the city of Santo André (SP) and, for data analysis, the
procedures of the technique called content analysis, developed by Laurence Bardin,
were used. In general, it was found that the experience, from the perspective of the
children, was difficult and permeated by many obstacles and challenges. They
showed a preference for the face-to-face format, as it facilitated learning. With regard
to the difficulties faced, the children pointed to connectivity and internet access as
elements that interfered with the quality of remote classes. Furthermore, it was
mentioned that, when playfulness was present, classes were more motivating. Thus,
it was found that technology, the teachers’ commitment and the involvement of
families were essential factors for the ERE to take place properly. As a product
proposal, support material was organized for teachers, featuring strategies
considered successful by children, in e-book format.

Keywords: education; emergency remote teaching; early years of elementary
school; teacher training; learning.
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1 INTRODUCAO

A presente proposta de pesquisa relaciona-se tanto com meu percurso
académico quanto com o profissional. Ingressei na area de educacdo em agosto de
1990 para trabalhar em creche da prefeitura de Santo André, com a funcdo de
monitora. Formei-me em Psicologia em 1992, mas as discussdes sobre a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), bem como a lei sobre a
necessidade de formacdo em Pedagogia para os profissionais que atuavam
diretamente com criancas da Educacao Infantil e o meu envolvimento total com a
area de Educacdo me direcionaram a buscar o curso de Pedagogia, iniciado em
agosto de 2003. Como entrei no curso como portadora de diploma de nivel superior,
eliminei algumas disciplinas e conclui a graduacao no ano seguinte, em 2004. Nele,
desenvolvi o trabalho de conclusdo de curso intitulado “O distanciamento entre a
teoria e a pratica dos professores: estudo em uma escola de ensino fundamental e
de educacdo infantil da rede municipal de Santo André”. Na ocasido, um dos
resultados da pesquisa foi a constatacdo de que a pratica das professoras nem
sempre considerava a teoria estudada por elas.

Prestei concurso para professora da Prefeitura de Santo André em 2006.
Assumi o cargo no inicio de 2007 e, logo em seguida, passei a exercer a funcdo de
assistente pedagogica, na qual permaneci até 2008.

Com a troca do governo, voltei a trabalhar em creche municipal de 2009 a
2012, como professora. Em 2010, tive um acidente de trabalho que me afastou da
sala de aula por alguns meses. Nesse periodo, também atuei em projetos da
Secretaria de Educacéo (SE), entre eles o denominado “Contraturno”, ou seja, em
horario oposto ao regular de aula, cujo objetivo era atender a criancas que tinham
dificuldade em aprender. Elaborei plano de trabalho e cronograma, tendo
conseguido resultados positivos no desenvolvimento pedagogico das criangas
naquele ano.

Em 2011, a SE mudou os objetivos do projeto, e ndo pude mais continuar.
Nesse periodo, apresentei trabalhos em congressos e encontros de educadores
promovidos pela SE. Em 2013, voltei a exercer a funcdo de assistente pedagogica
(AP), dessa vez com a Equipe de Supervisdo das Creches Conveniadas a Prefeitura
de Santo André, permanecendo até 2016. Nesse percurso, senti necessidade de

complementar os estudos e fiz a segunda pés-graduacédo, na area de Educacéo



16

Infantil. O tema de minha monografia eram o0s ambientes escolares, mais
especificamente a organizacao dos espacos para promover melhor aprendizado das
criancas. Com essa investigacdo, constatei a importancia da organizacdo dos
espacos no ambiente escolar, funcionando como um segundo educador. Em 2017,
voltei novamente a sala de aula, trabalhando em Escola Municipal de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF), visto que ndo poderia mais trabalhar em
creche, em decorréncia do acidente de trabalho. Nessa instituicdo, encontro-me até
hoje. Em 2018, atuei como professora de projetos na mesma EMEIEF, atendendo a
criancas que apresentavam dificuldades de aprendizagens. Por opcgao, a partir de
2019, dediquei-me exclusivamente a sala de aula.

Embora tivesse passado por diversas situagdes em minha trajetéria
profissional, nunca imaginei que viveria um momento histérico como o causado pela
pandemia decorrente do nhovo coronavirus, que marcou os anos de 2020 e 2021.

Na ocasido, a populacdo mundial se mobilizou e, de diversas maneiras, todos
foram se adaptando as novas formas de vida estabelecidas. Foi um momento dificil
para todos os setores, como Saude, Educagdo, Economia, entre outros, e muito se
procurou saber a respeito de como as pessoas estavam lidando com as mais
diversas situacoes.

Nesse cendrio, destacou-se, em especial, a area da Educacéo, pois gestores
e professores se desdobraram para atender as necessidades, adaptando-se ao novo
quadro e buscando estratégias para melhor desenvolver o trabalho pedagogico. O
Ensino Remoto Emergencial (ERE), uma modalidade recente, trouxe muitos
desafios para o setor publico e privado, considerando sua implementacdo e seu
acompanhamento. Assim, surgiram novas preocupacdes com o aprendizado das
criangas, o abandono escolar, as necessidades dos professores e 0s recursos.

A observagdo e a vivéncia do ERE na escola onde atuo causaram-me
inquietacbes e me fizeram refletir sobre o quanto as estratégias utilizadas pelos
professores naquele contexto estariam alcancando as necessidades das criancas.
Interessada em investigar essa questdo, realizei um levantamento de estudos
considerados abrangentes, produzidos no periodo de 2020/2021 e divulgados pela
midia.

A partir deste levantamento, constatei que os professores foram ouvidos, as
estratégias das SE foram apresentadas para mitigar os efeitos da suspensdo das

aulas, as provas foram realizadas para se saber o que foi aprendido e, a partir delas,



17

mais pesquisas foram empreendidas a fim de mensurar 0 que precisava ser
melhorado. Entretanto, ndo localizei estudos que analisassem o que foi o ERE, sob
a Otica das criancas, isto €, como lhes pareceu esse periodo, como se sentiram
guanto ao aprendizado e quais dificuldades encontraram nas aulas remotas, seja no
formato on-line ou n&o?

Diante do exposto, julguei imprescindivel investigar, sob o ponto de vista das
criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as experiéncias vivenciadas no
periodo do ERE, durante a pandemia. Assim, formulei o seguinte problema de
pesquisa: Como foi, sob a oética das criangcas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, o periodo de ERE na pandemia da covid-19?

Ainda em um movimento de investigacdo, procurei trabalhos relacionados a
tematica. Encontrei oito estudos que mais dela se aproximavam, com foco nos
desafios enfrentados ao longo da adaptacdo das escolas, das familias e das
criancas ao ERE, em virtude da suspenséo das aulas e do isolamento social. Desse
total de pesquisas, cinco se relacionavam a Educacdo Infantil, dois ao Ensino
Fundamental, sendo um aos Anos Iniciais e outro aos Anos Finais e, por fim, um
estudo em que se considerou do Ensino Médio a pdés-graduacdo. No entanto,
nenhum correspondia ao problema de pesquisa.

Diante disso, firmou-se como objetivo geral: investigar, sob a oOtica das
criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como foram as aprendizagens no
periodo de ERE durante a pandemia. Partindo desse ponto, definiram-se os
seguintes objetivos especificos:

v' Analisar as experiéncias vivenciadas pelas criancas no periodo do ERE
durante a pandemia da covid 19;

v' Analisar, sob a 6tica das professoras, as aprendizagens das criancas
no periodo do ERE durante a pandemia da covid 19;

v' Analisar as dificuldades e facilidades encontradas pelas criancas, nas
aulas remotas, seja no formato on-line ou néo;

v' Elaborar, no formato de e-book, um material de apoio para os
professores, com estratégias consideradas bem-sucedidas sob a ética
das criangas, desenvolvidas no periodo do ERE.

Para a realizacdo do estudo, realizaram-se rodas de conversa com criancas
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que vivenciaram o ERE durante os dois

anos de pandemia. Além disso, entrevistaram-se as duas professoras que as
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acompanharam nos anos de 2020 e 2021, com a intengdo de que
complementassem a fala das criancas, bem como para que pudessem trazer mais
elementos a respeito do aprendizado delas e, por fim, analisaram-se alguns dos
trabalhos realizados pelas criancas no periodo.

A presente dissertacdo estd organizada da seguinte forma: nesta introducgdo,
gue corresponde a secdo 1, apresenta-se 0 projeto de pesquisa; na secao 2,
discorre-se sobre os estudos correlatos, detalhando o levantamento de pesquisas
sobre o tema; na sec¢éo 3, discutem-se 0s conceitos de crianga, infancia e educacao;
na sec¢ao 4, focalizam-se concepc¢des de ensino e de aprendizagem; na secao 5,
expdem-se os procedimentos metodoldgicos; na secdo 6, procede-se a analise, com
base nos dados coletados; e, na secdo 7, apresenta-se o produto educacional. Em
seguida, tecem-se as consideracOes finais, considerando-se 0 percurso
empreendido.
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2 ESTUDOS CORRELATOS

Como ja informamos, o caminho da pesquisa comecou a ser tracado, de
forma exploratoria, ainda no inicio do segundo semestre de 2021, com 0 propésito
de saber o que havia sido produzido, até aquele momento, a respeito do tema em
guestdo. Segundo Ferenhof e Fernandes (2016, p. 551), a revisdo exploratoria é
uma das caracteristicas da revisdo narrativa. Mais especificamente:

A revisdo narrativa é considerada a revisao tradicional ou exploratéria, onde
ndo ha a definicdo de critérios explicitos e a selecdo dos artigos € feita de

forma arbitraria, ndo seguindo uma sistematica, na qual o autor pode incluir
documentos de acordo com seu Viés [...]

Na visdo dos autores, esse tipo de revisao € utilizado como complemento de
uma busca sisteméatica posterior. Nesta secao, inicialmente, apresentamos um
levantamento de estudos abrangentes divulgados pela midia e, na sequéncia,
trabalhos publicados em revistas cientificas e dissertacdes. Por ultimo, tecemos

algumas conclusdes.
2.1 Levantamento de estudos e pesquisas
As buscas realizadas focalizaram pesquisas produzidas no periodo de

2020/2021. No primeiro levantamento feito, identificamos seis pesquisas,

apresentadas no quadro a seguir:
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Quadro 1: Levantamento de estudos e pesquisas abrangentes

Titulo da pesquisa/estudo Instituicdo/Organizacao Ano

Sentimento e percepcdo dos | Instituto Peninsula (IP) 2020
professores brasileiros nos
diferentes estagios do Coronavirus

no Brasil.

Educacdo escolar em tempos de | Fundacao Carlos Chagas 2020
pandemia na visado de

professoras/fes da  Educacao

Basica.

Politicas e  estratégias dos | Mestrado Profissional da USCS - | 2020
sistemas municipais de ensino do | Universidade de S&o Caetano do
ABC paulista durante a pandemia | Sul, UNICID - Universidade
de covid-19. Cidade de Sao Paulo e PUC-SP -
Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo

Ano letivo e ensino remoto. Conselho Nacional de | 2021
Secretarios de Educacdo -
CONSED

O Impacto da Pandemia na | Secretaria do Estado de S&o | 2021
Educacao - Avaliagdo Amostral da | Paulo - SEDUC
Aprendizagem dos Estudantes.

Sintese de evidéncias FGV Clear | FGV EESP Clear - Centro de | 2021
Pandemia de covid-19: o que | Aprendizagem em Avaliacdo e
sabemos sobre os efeitos da | Resultados para o Brasil e a
interrupcdo das aulas sobre os | Africa Lus6fona

resultados educacionais?

Fonte: Elaboracao propria.

A pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula, em marco de 2020, intitulada
“Sentimento e percepcao dos professores brasileiros nos diferentes estagios do
Coronavirus no Brasil’, visava a compreender como os professores brasileiros
sentiam-se a época, quais eram seus medos, anseios e demandas de apoio.

A segunda pesquisa, “Educacéo escolar em tempos de pandemia na visédo de
professoras/es da Educacao Basica”, realizada pelo Departamento de Pesquisas
Educacionais da Fundacdo Carlos Chagas (2020), teve por objetivo ouvir 0s
professores das redes publica e privada. Com isso, tencionava-se descobrir como
estavam conciliando o trabalho profissional com a vida privada, bem como levantar
suas expectativas para o retorno presencial das aulas.

A terceira pesquisa, “Politicas e estratégias dos sistemas municipais de ensino

do ABC Paulista durante a pandemia de covid-19” (2020), foi realizada em parceria
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entre trés universidades — Universidade de Sdo Caetano do Sul, Universidade
Cidade de Séo Paulo e Pontificia Universidade Catolica de Sado Paulo. O estudo
procurou caracterizar e analisar as estratégias adotadas pelos sistemas municipais
de ensino da regido do ABC Sao Paulo, durante o periodo de isolamento social
decorrente da pandemia do novo coronavirus.

O quarto estudo, “Ano letivo e ERE” (2021), do Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED), trouxe informacdes sobre o calendario letivo
das redes estaduais, destacando as medidas tomadas por suas respectivas
Secretarias, afim de minimizar perdas em relagdo a aprendizagem dos alunos.
Ademais, foi apresentado o calendéario de vacinacdo dos profissionais de educacéao
de alguns estados.

A quinta pesquisa, cujo titulo é “O impacto da pandemia na educacgéo
Avaliacdo Amostral da Aprendizagem dos Estudantes” (2021), foi realizada pela
Secretaria de Educacéo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) e teve a intengcao de
medir o impacto causado pela pandemia sobre a aprendizagem das criancas.

Por fim, o ultimo estudo, “Sintese de evidéncias FGV CLEAR Pandemia da
covid-19: o que sabemos sobre os efeitos da interrupcdo das aulas sobre os
resultados educacionais?”, foi realizado pela Fundagédo Getulio Vargas (2021) e
tencionava contribuir para o setor educacional, no que concernia as discussoes
relacionadas aos efeitos da interrupcdo das aulas e da rotina escolar na vida das

criangas e jovens, bem como seus efeitos sobre o aprendizado.

2.1.1 Resultados

A pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula (2020) implementou um
cronograma de acbes com a intencdo de avaliar os sentimentos e percepc¢des dos
educadores brasileiros em estagios diferenciados do Coronavirus no Brasil. S&o
eles: 1. Estagio inicial — até duas semanas ap0s a suspenséo das aulas; 2. Estagio
intermediario — entre duas semanas e dois meses ap0s a suspensao; 3. Estagio
final — entre trés e quatro meses apds a suspensdao; 4. Retomada — apds quatro
meses da suspensao.

Vale ressaltar que, para o presente estudo, consideramos apenas 0 estagio
inicial. Nele, o Instituto considerou a observacdo em termos de: 1. Percepcao quanto

ao papel dos educadores diante da crise; 2. Cuidados e praticas de saude fisica e
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mental; e 3. Rotinas e habitos dos docentes. Assim, realizou-se uma pesquisa
guantitativa, com dados colhidos entre 23 e 27/03/20, por meio de questionarios on-
line, divulgados na plataforma Survey Monkey e respondidos por 2400 participantes.

Os resultados da investigacdo desse primeiro mostraram que, na época, 0
docente brasileiro, diante da necessidade de interagir de forma remota com seus
alunos, acreditava que seu papel era cuidar de si e de seus familiares. Logo, deveria
se manter em casa, ajudando a difundir informacfes seguras a respeito do virus,
obtidas mediante fontes confidveis da internet e televiséo.

A preocupacgdo com a propria saude foi indicada por 53% dos participantes,
em sua maioria mulheres. A suspensdo das aulas, o suporte a distancia aos alunos
e a antecipacdo das férias escolares foram, respectivamente, as medidas mais
adotadas pelas redes de ensino. O resultado apontou, ainda, que os professores
investiram mais tempo na organizagcdo da vida pessoal e familiar, seguido de
estudos e atividades culturais. A pesquisa indicou também que os educadores da
rede privada pareciam estar mais preparados para interagir remotamente com 0s
estudantes e conseguiam oferecer-lhes mais suporte, em comparacdo as redes
estaduais e municipais.

A segunda pesquisa, empreendida pelo Departamento de Pesquisas
Educacionais da Fundacao Carlos Chagas (2020), foi desenvolvida com mais de 14
mil docentes de todo o pais, por meio de questionario on-line. As respostas foram
coletadas no periodo de 30 de abril a 10 de maio de 2020 e vinham principalmente
de mulheres brancas e negras na faixa etaria dos 30 aos 50 anos, com mais de 15
anos de atuacao profissional em escolas publicas. O foco do estudo era ouvir 0os
professores das redes publica e privada, descobrindo como estavam conciliando o
trabalho profissional com a vida privada, bem como levantar suas expectativas para
o retorno presencial das aulas.

Os resultados foram apresentados em trés boletins informativos
denominados: Informe 1 — Primeiros resultados; Informe 2 — Similaridades e
diferencas; e Informe 3 — Valorizacdo do trabalho docente. Interessa-nos apenas o
informe 1, por trazer elementos mais relacionados a discussao aqui proposta.

Os achados, obtidos a partir de amostra por conveniéncia, indicam uma
preocupacao das professoras em organizar o tempo com os alunos de forma a

garantir o conteudo das disciplinas. Para tanto, fizeram uso de materiais digitais e
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redes sociais, como forma também de enviar orientacdes as familias e garantir o
acompanhamento das atividades realizadas.

Com relacdo aos efeitos do contexto, aproximadamente metade das
respondentes tinha expectativas tanto em relacdo a aprendizagem dos alunos
guanto a realizacdo das atividades propostas. Para 33,4%, a maioria dos alunos
realizou as atividades propostas; ja para 22,3%, somente a minoria. Pouco mais da
metade das p percebeu aumento de casos de ansiedade e de depressdo. Em sua
opinido, houve melhora na relacdo escola-familia, bem como no vinculo do aluno
com seus familiares. No que concernia ao retorno das aulas presenciais, a maioria
indicou a necessidade de readequar os modelos de avaliacdo, o rodizio de alunos
no retorno as aulas presenciais. Ademais, pontuou-se que o0 ensino on-line e o
presencial poderiam acontecer conjuntamente.

De acordo com o terceiro estudo, realizado pelo CONSED (2021), alguns
estados haviam retornado as atividades, ainda que em modelo hibrido, desde agosto
do ano anterior. Este retorno vinha sendo realizado gradativamente nos demais
estados, embora outros ainda permanecessem em ERE no periodo de publicacéo
do documento. Como estratégias de ensino, de maneira geral, a pesquisa indicou o
uso de plataformas digitais, redes sociais, radio, TV, materiais impressos e
transporte escolar.

A avaliacdo diagnodstica do aprendizado dos alunos se destacou como
preocupacdao de todos os estados: alguns ja a tinham iniciado, e outros estavam com
as datas programadas. O cronograma de vacinagao dos profissionais de educacéo
foi considerado fator determinante para a retomada das aulas presenciais.

Com relacdo a quarta pesquisa, organizada pela SEDUC-SP (2021), ela foi
realizada por amostragem representativa de todos os extratos sociais e de todas as
regides do estado. De acordo com os autores, foi uma das primeiras e mais
importantes pesquisas sobre o tema. Para garantir a confiabilidade e
comparabilidade dos resultados, a SEDUC-SP recorreu a aplicadores externos.
Logo, aplicaram-se avaliacao das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica a
estudantes do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio, da
rede Estadual de S&o Paulo.

Na figura 1, a seguir, apresentamos 0s participantes:
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Figura 1: Dimensdes da amostra

5" Ano 9* Ano 3* Série
Ensino Ensino Ensino
Fundamental Fundamental Médio
Escolas 389 373 354
Participagdo
Alunos T7.135 7.190 6.418

Fonte: Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo, 2021%.

Os resultados da Avaliacdo Amostral 2021 foram comparados aos obtidos
pelos alunos no SAEB 2019 Estadual. Para tanto, considerou-se cada etapa escolar
dos alunos participantes da pesquisa, estabelecendo a diferenca de proficiéncia em
cada disciplina, bem como simulando a evolugcdo temporal e fazendo um
levantamento em relacdo a perda do aprendizado.

As diferencas de proficiéncia sdo apresentadas nas Figuras 2 e 3:

Figura 2: Resultados de Lingua Portuguesa

Comparativo SAEB 2019 e Avaliacdao Amostral 2021

t SAEB 2019 AMOSTRAL  DIFERENCA DE PROFICIENCIA
apa ESTADUAL 2021 (AMOSTRAL - SAEB 2019)
. .
52 Ano Ensino 373 194 29
Fundamental
. .
G2 Ano Ensing 362 250 12
Fundamental
s can
3W Serie 279 268 11

Ensino Medio

Fonte: Secretaria de Educag&o do Estado de S&o Paulo, 20212,

! Disponivel em:
https://www.educacao.sp.gov.br/wp-content/uploads/2021/04/Apresenta%C3%A7%C3%A30-Estudo-
Amostral.pdf. Acesso em: 27 set. 2021.

2 Disponivel em:
https://www.educacao.sp.gov.br/wp-content/uploads/2021/04/Apresenta%C3%A7%C3%A30-Estudo-
Amostral.pdf. Acesso em: 27 set. 2021.
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Figura 3: Resultados de Matematica

Comparativo SAEB 2019 e Avaliacao Amostral 2021

Etapa SAEE 2019 AMOSTRAL :‘; ;:E:TE:UD:
Estaclual 2021 (AMOSTRAL - SAEB 2019)

o .

52 Ano Ensino 243 196 a7
Fundamental
o )

92 Ano Ensino 362 248 14
Fundamental
g Chri .

32 Seérie Ensino 273 55 18

Medio

Fonte: Secretaria de Educagéo do Estado de Sdo Paulo, 20213,

Pela andlise dos autores, ap0s a comparagdo dos resultados, em Matematica,
seriam necessarios onze anos para recuperar a aprendizagem perdida dos alunos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e trés anos para os alunos dos Anos
Finais. Com relacdo a Lingua Portuguesa, seriam necessarios trés anos para
recuperar a aprendizagem perdida dos alunos dos Anos Finais do Ensino Médio.

Vale lembrar que os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental que
participaram da pesquisa amostral em 2021 foram os mesmos que concluiram o 3°
ano do Ensino Fundamental em 2019. Dessa forma, os resultados obtidos por eles
0s no SARESP de 2019 foram comparados aos do estudo em questdo. A
comparacao indicou que esses alunos, apos quinze meses, estavam em um nivel de
proficiéncia levemente superior em Lingua Portuguesa e menor em Matematica.

No documento, a SEDUC-SP propb6s acOes para mitigar os efeitos da
pandemia sobre a aprendizagem dos alunos. Sao elas: retorno as aulas presenciais;
Programa de Recuperacgédo e Aprofundamento; Programa Além da Escola; Expanséo
do PEI (Programa de Ensino Integral); e melhorias do Centro de Midias da

Educacéao de SP.

3 Disponivel em:
https://www.educacao.sp.gov.br/wp-content/uploads/2021/04/Apresenta%C3%A7%C3%A30-Estudo-
Amostral.pdf. Acesso em 27 set. 21.
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O quinto estudo, realizado pela Fundagdo Getualio Vargas (2021), consistiu
em um levantamento das evidéncias cientificas sobre os efeitos da interrupcédo das
aulas presenciais, considerando a proficiéncia e o abandono escolar dos alunos,
bem como a efetividade do ERE no seu aprendizado. Portanto, foram apresentadas
as consequéncias da pandemia nos resultados educacionais, assim como uma
simulacao do aprendizado né&o realizado em 2020, com dados brasileiros.

O resultado mostrou que a interrupcdo das aulas influenciou de forma
negativa a proficiéncia dos estudantes, sendo de nivel maior em Matematica, se
comparada a de leitura. Concluiu-se que os discentes dos Anos Iniciais da Educacao
Basica e os com maior vulnerabilidade econémica foram os mais prejudicados. Além
disso, houve aumento do abandono escolar. Os autores ressaltaram a necessidade
de maior aprofundamento nos estudos para o entendimento do real impacto das
aulas on-line, em comparacao com as presenciais, visto que os efeitos da pandemia
sobre os estudantes dependiam da capacidade de o ensino on-line mitigar os
prejuizos causados pela paralisacao das aulas presenciais.

A lltima pesquisa apresentada nesta subsecdo, empreendida por
pesquisadores do Mestrado Profissional da USCS, da UNICID e da PUC-SP (2020),
foi realizada no periodo de 26 de maio a 10 de junho de 2020, nos sete municipios
gue compdem o ABC paulista: Diadema, Maua, Ribeirdo Pires, Rio Grande da
Serra, Santo André, S&o Bernardo do Campo e S&o Caetano do Sul. Como
instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario on-line da ferramenta
Google Forms, com 47 questbes fechadas e 02 abertas. Ele foi subdividido em
guatro eixos de andlise, que consideraram: as informacdes gerais e os perfis
profissionais; as politicas e estratégias adotadas pela rede de ensino dos
participantes durante o ERE; os processos de gestdo escolar; e as preocupacgdes e
incertezas. Contou-se com a participacdo de 501 profissionais da Educacao Bésica,
entre docentes e gestores.

A pesquisa foi estruturada em duas etapas que se complementavam. A
primeira, caracterizada como exploratoria e de enfoque qualitativo, buscou saber o
gue os profissionais pensavam a respeito dos problemas e desafios referentes aos
processos de ensino e gestdo no periodo de isolamento social. A segunda, de
carater qualitativo, buscou aprofundar os resultados da primeira etapa, com vistas a
pontuar possiveis consequéncias do ERE em relacdo ao agravamento das

desigualdades educacionais, no tocante a qualidade social da educacdo e ao
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principio da gestdo democratica. Vale ressaltar que os resultados da primeira etapa
foram baseados nas respostas as 47 questdes fechadas e apresentados a partir dos
eixos de analise.

O perfil dos respondentes correspondia a mulheres brancas, entre 31 e 50
anos de idade, com cerca de 11 a 21 anos ou mais de experiéncia profissional,
servidoras publicas municipais, em regime estatutario, cumprindo de 31 a 40 horas
semanais. A maioria atuava nas redes de ensino das cidades de Diadema, Maua e
Santo André, na modalidade Educacdo Infantil, seguida das atuantes no Ensino
Fundamental.

Os achados desta primeira etapa revelaram que docentes e gestores
trabalharam de forma regular no periodo, e os processos de decisdo sobre as
estratégias de ERE foram centralizados nas Secretarias de Educacdo. Os meios
digitais e aplicativos foram utilizados para comunicacdo dos profissionais com as
familias e entre gestores e professores, bem como para envio de materiais
produzidos pelas professoras. Ademais, constatou-se que a comunidade escolar se
valeu de multiplos recursos para realizar as atividades pedagogicas no periodo. De
acordo com os participantes, os alunos com deficiéncia e/ou transtornos funcionais,
0s imigrantes e 0s que se encontravam em abrigo foram os mais prejudicados pelas
estratégias adotadas.

Grande parte dos respondentes apontou que 0S recursos tecnoldgicos,
utilizados nos processos de ensino-aprendizagem, eram inadequados, e o0
acompanhamento da aprendizagem e o desempenho dos alunos ocorriam de forma
precaria ou nao aconteciam. Para pouco mais da metade dos participantes, o
curriculo de 2020 estava sendo cumprido parcialmente. Além disso, os profissionais
sinalizaram aumento da carga de trabalho, e as reuniées pedagdgicas realizadas de
forma remota ndo foram alteradas, tampouco melhoraram.

De modo geral, a primeira etapa da pesquisa mostrou que todas as etapas e
modalidades de ensino apresentavam preocupacdo: com o acesso dos alunos as
atividades escolares; com o prejuizo em relagdo ao aprendizado deles, em
decorréncia do afastamento da escola; com a evaséo e o abandono escolar; e com
um possivel aumento da violéncia domeéstica contra eles. Por fim, metade dos
respondentes apontou desvantagem dos alunos de escola publica em relacdo aos

gue estudavam em escolas privadas.



28

Os resultados da segunda etapa consideraram as respostas as duas questdes
abertas, segundo as quais 0s gestores escolares sentiram falta de apoio por parte
da gestdo dos sistemas a fim de desempenharem seu trabalho, especialmente, a
mediacdo da relacdo entre escola, alunos e familias. Para os professores, auxiliares
de desenvolvimento infantil e outras funcdes, os desafios referiram-se a acodes
peculiares de seus respectivos trabalhos ou de suas respectivas funcdes. Nesse
grupo, observou-se também insatisfacdo maior com a gestao do sistema, bem como
descontentamento com a fragilidade do estado em implementar acdes de politicas
publicas no periodo.

2.1.2 Reflexdes sobre os resultados

Os materiais descritos revelam que a pandemia desestruturou
momentaneamente 0 setor educacional no inicio de 2020. Todavia, ele
imediatamente reagiu, com acles e estratégias que muito contribuiram para que o
prejuizo pedagogico das criangas e jovens fosse amenizado. Do mesmo modo, 0s
dados indicam que o setor privado estava mais preparado que o setor publico para
enfrentar a situacéo vigente.

De acordo com os estudos, o periodo de suspensdo das aulas atingiu
professores, alunos e familias nos mais variados niveis, influenciando
negativamente o aprendizado das criancas e jovens. Entretanto, notou-se grande
preocupacao dos diversos segmentos que compdem a escola em evitar o abandono
escolar. Nesse sentido, vale mencionar que as criancas com maior vulnerabilidade
econdmica foram as mais prejudicadas.

As acdes dos Orgdos publicos, estados e secretarias, com vistas a garantir a
continuidade do ensino para as criangas e jovens, bem como a elaborar estratégias
procurando diminuir as perdas pedagoOgicas, somadas a0 compromisso e
envolvimento dos professores, foram imprescindiveis. Apesar do prejuizo
pedagogico constatado, ainda que leve tempo, apostou-se que poderia ser
recuperado.

A partir deste levantamento, verificamos que professores foram ouvidos,
estratégias das Secretarias de Educacdo foram apresentadas para mitigar os efeitos
da suspenséo das aulas e avaliagdes foram realizadas a fim de mensurar o que foi

aprendido. Todavia, ndo haviamos encontrado, até o momento, pesquisas que
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analisassem o que foi o ERE sob a otica das criancas, ou seja, como foi o periodo
para elas, como se sentiram quanto ao aprendizado e quais dificuldades

encontraram nas aulas remotas, on-line ou nao.

2.2 Pesquisas correlatas

As questdes que finalizam a subsecéo anterior nos direcionaram a realizar uma
revisdo integrativa de pesquisa, definida por Ferenhof e Fernandes (2016, p. 551)
como:

[...] um método que tem por finalidade reunir e sintetizar resultados de
pesquisas sobre um delimitado tema ou questdo, de maneira sistematica e

ordenada e abrangente, contribuindo para o aprofundamento do
conhecimento do tema investigado.

Com a intencdo de que o processo se tornasse produtivo adotamos uma
“‘postura metddica, sistematizada”, tal como propdem Fontelles et al. (2009). A
intenc&o foi encontrar trabalhos publicados em revistas cientificas, com temas que
se aproximassem de nossa temética. Para tanto, utilizamos as ferramentas de busca
“Google Académico”, CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes) e
Scielo (Scientific Electronic Library Online), definindo o periodo de 2020 a 2022.

Nossa busca teve inicio com as palavras-chave: “Ensino Remoto
Emergencial’, “Educagao” e “Aprendizagem”. Na sequéncia, combinamos as
palavras “Ensino Remoto Emergencial e criangas”, “Ensino Remoto Emergencial e
aprendizagem” e “Ensino Remoto Emergencial e Ensino Fundamental”. Todavia, os
titulos encontrados pouco se relacionavam ao objeto do presente estudo, o que nos
levou a utilizar a expressao “Ensino Remoto Emergencial sob a 6ética das criangas”.
Com isso, encontramos alguns trabalhos que se aproximavam de nosso intento.

Eles séo apresentados no proximo quadro:
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Quadro 2: Levantamento de pesquisas correlatas

Titulo Autor Ano | Classificacdo

Infancia e Educacgéo Lopes et | 2020 | Anais do | Encontro Nacional Movimentos
em Tempos de Pandemia | al Docentes — Sdo Paulo

O ensino remoto na | Silva, 2020 | Artigo Revista Dialogia

percepgao discente: | Souza e

desafios e beneficios Menezes

Anos iniciais do ensino | Manzoli | 2021 | Relatério de Estagio de Mestrado em
fundamental em tempos Ciéncias da Educacdo apresentado a
de isolamento social - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Desafios e percepcbes em Educacéo da Universidade de Coimbra

um colégio brasileiro

A educacdo infantii no | Brito e | 2021 | Artigo Revista ID on line. Revista de
contexto da pandemia o | Alves psicologia

processo de ensino
aprendizagem fora das

escolas
O cotidiano das criangcas | Ramos 2021 | Dissertacdo de Mestrado — Universidade
em tempos de pandemia: Catodlica Dom Bosco — Campo Grande - MS

(des) construcbes

Educacdo em Tempos de | Calderan | 2021 | Artigo Revista Ipé Roxo
Pandemia: Ale
(in)visibilidade da infancia | Calderan
na realizagdo do Ensino
Remoto Emergencial na
Educacao Infantil

COVID-19 experiéncia do | Melo 2021 | Relato de experiéncia Livro

Ensino Remoto Educacdo no Ceard em tempos de
Emergencial com criancas pandemia: experiéncias municipais p. 104 a
pequenas 112

Ensino Remoto de | Souza 2021 | Dissertacdo de Mestrado em Educacéo
Emergéncia (Educacdo e Tecnologias digitais) —
Percepcdo do impacto Universidade de Lisboa

emocional nas criancas,
pais e professores
do ensino fundamental Il

Fonte: Elaboracgéo propria.

Lopes et al. (2020) discutiram os desafios que a EMEI (Escola Municipal de
Educacéao Infantil) Jardim Monte Belo, da zona oeste da cidade de SP, encontrou em
virtude da suspensdo das aulas, proveniente da pandemia da covid-19. Como
instrumento de pesquisa, utilizaram-se dois questionarios, um a ser respondido pela
familia, e outro, pela crianga com a ajuda dos familiares. As informacdes colhidas
possibilitaram a elaboracdo de uma prética pedagogica que atendesse as

necessidades e especificidades dos alunos e familias naquele momento.
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A pesquisa de Silva, Souza e Menezes (2020) teve o objetivo de analisar a
percepcdo de discentes ao ERE em relagdo as vantagens, as desvantagens e aos
desafios vivenciados durante o periodo de isolamento social. Para tal, lancou-se
mao de questionario on-line, respondido por 144 discentes do Ensino Médio a pés-
graduacéo. Concluiu-se que o ERE precisa considerar nao apenas questdes de
ordem operacional e teorica, mas sobretudo as de cunho social, cultural, econémico
e psicologico dos estudantes.

Manzoli (2021) procurou descrever as propostas desenvolvidas no estagio
realizado pela autora, durante seu mestrado em Ciéncias da Educagao. O universo
da pesquisa foi uma instituicdo privada, da qual participou uma turma de primeiro
ano do Ensino Fundamental. A proposta foi analisar as mencionadas propostas, por
meio das quais 0os meios de comunicacdo virtuais poderiam aproximar crianca e
escola em tempos de isolamento social.

Brito e Alves (2021) examinaram as mudancas referentes ao Ensino Infantil
durante a pandemia da covid-19 e o modo como se deram as aulas, adotando a
metodologia da pesquisa bibliogréafica, de cunho qualitativo. Os resultados trouxeram
informacgBes que confirmaram a hip6tese de que as criancas tiveram dificuldades de
se adaptar as aulas remotas, concluindo que os problemas do distanciamento se
tornam mais acentuados na Educacao Infantil, podendo causar atrasos nas demais
etapas de aprendizagem desses alunos, se nao trabalhadas com a intencédo de
reverséo.

Em sua dissertagcdo, Ramos (2021), teve por objetivo analisar as culturas
produzidas pelas criancas de Educacéo Infantil em tempos de pandemia. Como
instrumento de pesquisa, utilizaram-se entrevistas semiestruturadas, registros
fotogréficos, desenhos e anotacées em diario de campo. Nesse estudo, a autora
procurou ouvir as criangas com o intuito de conhecer o cotidiano delas naquele
contexto. Os achados mostraram que elas ainda estavam se adaptando as novas
condicbes e continuavam brincando com os familiares, amigos, animais de
estimacéo e outros adultos que realizam as atividades escolares de forma remota.
Ademais, a pesquisadora destacou que a escuta das criancas permitiu entender a
forma como compreendiam o periodo de isolamento social.

Calderan e Calderan (2021) procuraram analisar, interpretar e debater a
aplicabilidade do ERE na Educacédo Infantil, por meio de um estudo tedrico

documental, baseado em pareceres oficiais. Evidenciou-se que o ERE pode néo ter
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abrangido as peculiaridades do segmento em questdo, produzindo uma falsa
sensacdo de produtividade. Ademais, os autores afirmaram que, até aquele
momento, ndo havia dados suficientes sobre a efetividade do ERE, tampouco se ele
teria ou teve papel fundamental para reduzir danos, bem como para manter vinculo
entre familias e escola.

Melo (2021), por sua vez, tencionou apresentar uma experiéncia de ERE com
criancas de trés anos de idade, pontuando os desafios enfrentados por familias,
professores e alunos. O intuito era contribuir para o desdobramento das politicas
publicas no cenario pés-pandemia.

Souza (2021), em sua dissertacdo de mestrado, procurou analisar como um
grupo de criancas, pais e professores do Ensino Fundamental dos Anos Finais
sentiu o impacto emocional da pandemia e do ERE. A metodologia utilizada foi o
‘inquérito  por questionario sobre dois conceitos em analise: emocgdes
percepcionadas e o uso das tecnologias digitais durante a pandemia” (p.06).
Concluiu-se que os sentimentos anteriores a pandemia e as emoc¢des negativas se
manifestaram em decorréncia da adaptacdo a nova situacdo e ao novo meétodo de
ensino.

Os estudos aqui apresentados trazem elementos importantes para a
discussdo sobre a avaliacdo do ERE no contexto da pandemia. Nota-se que a
maioria dos trabalhos esta direcionada a Educacdo Infantil, fase que muito
preocupou 0s pesquisadores no contexto em foco. Do mesmo modo, é possivel
observar os desafios encontrados na adaptacdo das escolas, familias e alunos, a
preocupacao com 0s instrumentos e recursos utilizados para a efetivacdo do ERE e
a as dificuldades encontradas pelas criancas.

Com relacdo aos trabalhos referentes ao ensino fundamental, mais
precisamente o de Manzoli (2021) e o de Souza (2021), embora a tematica seja
préxima a de nossa proposta, vale ressaltar que eles ndo responderam as

indagacdes por nés formuladas.
2.3 Estudos correlatos: algumas consideragdes
Analisando os estudos citados na subsecdo 2.1, observamos que familias,

professores, gestores e secretarios de educacdo tiveram a oportunidade de se

colocar, manifestar-se e serem ouvidos, o que foi Util para delinear as acbes dos
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orgaos publicos com vistas a resolver possiveis problemas decorrentes da situacao
imposta. Quanto as pesquisas descritas na subsecdo 2.2, focadas nos
desdobramentos da pandemia, do isolamento social e do desenrolar do ERE, elas
nos fornecem elementos na direcdo do que propomos, porém ndo respondem ao
nosso problema de pesquisa.

Desse modo, avaliamos que as criancas, seres ativos, participativos e de
direitos, ndo poderiam passar por um momento como esse sem ter a oportunidade
de serem ouvidas, bem como de expor as facilidades e dificuldades encontradas no
processo do ERE. Partindo de tal premissa, concluimos que o presente trabalho é
relevante para que elas possam se manifestar e, assim, tornar conhecidas suas
necessidades atuais. Isso pode ser Gtil & elaboracdo de um plano de acéo a fim de

beneficia-las.
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3 CRIANCA, INFANCIA E EDUCACAO

“...as criangas sdo merecedoras de estudo como criangas.”
(Corsaro, 2011)

A fim de prosseguirmos com as discussoes a respeito do tema aqui abordado,
€ primordial compreender os conceitos de infancia e crianca, bem como refletir
acerca de uma pedagogia que possa ser adequada a eles. Assim, apresentamos,
nesta secdo, referenciais tedricos que podem subsidiar as discussdes sobre os
termos em destaque.

A principio, tratamos dos conceitos de crianga e infancia, recorrendo a
Corsaro (2011) e Moss (2002). Em seguida, apresentaremos uma proposta de

pedagogia que atenda a crianca de direitos, proposta por Formosinho (2007).
3.1 Conceitos de crianga e infancia

As discussdes a respeito da infancia ganharam forca ao longo dos anos. A
crianca, antes vista como membro de uma linhagem e representada como adultos
em miniatura, tornou-se uma categoria de referéncia historica, cultural e social.
(PELOSO, 2013).

De acordo com Corsaro (2011, p. 15), “as criancas sdo agentes sociais ativos
e criativos que produzem suas préprias e exclusivas culturas infantis, enquanto,
simultaneamente contribuem para a producéo das sociedades adultas”. Ja a respeito
da infancia, o autor assim se pronuncia:

a infancia - periodo socialmente construido em que as criangas vivem suas
vidas — é uma forma estrutural. Quando nos referimos a infancia como uma
forma estrutural queremos dizer que é uma categoria ou uma parte da

sociedade, como classes sociais e grupos de idade (CORSARO, 2011,
p.15, (grifos do autor).

Essa forma de ver a infancia ndo é habitual, uma vez que h& uma forte
tendéncia de pensé-la como um periodo de preparacdo da crian¢a para a sociedade.
Nesta Ultima, ela é vista em uma perspectiva de futuro, em um vir a ser, e ndo como

alguém que efetivamente vive, tem necessidades e desejos (CORSARO, 2011).
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Ainda segundo o autor, com o0 passar dos anos, perspectivas teoricas
interpretativas e construtivistas surgiram, influenciando o conceito de crianca na
sociologia e levando ao surgimento de dois modelos de socializacdo: o determinista,
em que a crianca tem um papel passivo, e a sociedade dela se apropria; e 0
construtivista, no qual a criangca tem um papel ativo e se apropria da sociedade.

Vale lembrar que muitos estudiosos do tema passaram a vé-la mais ativa do
gue passiva, construindo sua proépria interpretacédo do mundo a partir da organizacéo
gue faz das informagdes recebidas de seu ambiente. Essa nova viséo influenciou o
surgimento das mencionadas teorias construtivistas.

Nesse mesmo sentido, Moss (2002) destaca que o0s envolvidos no
desenvolvimento da primeira infancia precisam reconhecer que aquilo que pensam
ser melhor para as criancas esta baseado em construcBes culturais. Para esse
autor, o conceito anglo-americano de infancia, moldado pela psicologia do
desenvolvimento e pelo neoliberalismo, mantém forte influéncia sobre o pensamento
e a pratica no periodo em questéo.

O autor observa que o conceito de crianga no mundo anglo-americano parte

de uma construcdo dominante. Nele, a crianca é vista

como reprodutora de cultura e conhecimento; a crianca inocente nos anos
dourados de sua vida; a criangca como natureza ou a crianca cientifica, o
‘desenvolvimento infantil’ biologicamente determinado por estagios
universais e a crianca como ser humano imaturo que estd se tornando
adulto (MOSS, 2002, p. 239).

Do mesmo modo, em partes da Europa, uma teoria tem influenciado uma
nova sociologia da infancia, afastando a ideia de crianca como um ser a espera.
Pelo contréario, ela é vista com muitas possibilidades, e igualmente existem
diferentes infancias. Trata-se do construcionismo social. Segundo Moss (2002), essa
teoria se baseia na construcdo e no entendimento de que o mundo é feito por nos
mesmos, seres humanos, participando ativamente do processo.

Além do construcionismo social, outra influéncia nos estudos sobre a temética
€ a prética pedagdgica desenvolvida na cidade de Reggio Emilia, na Italia (MOSS,
2002), que considera alguns elementos. S&o eles: uma abordagem construcionista
social explicita; o poder de discursos dominantes a0 mudar e governar nossos
pensamentos e acodes, por exemplo, a psicologia do desenvolvimento; a rejeicado de

regras, metas, métodos e padrbes; a coragem de pensar por Si mesmo na
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construcdo de novos discursos; a constru¢cdo de um novo projeto pedagogico; o ato
de atravessar perspectivas e fronteiras disciplinares, substituindo posicoes
conservadoras por outras mais abertas; o entendimento da natureza dinamica e
contextualizada da pratica pedagogica que problematiza a ideia de um "programa"
transferivel ou universal.

Para o autor, ha, portanto, um discurso alternativo, no qual “as criangcas sao
vistas como cidadds com direitos, membros de um grupo social, agentes de suas
proprias vidas (embora ndo agentes livres), e como co-construtores do
conhecimento, identidade e cultura® (MOSS, 2002, p. 242). Neste mesmo discurso, 0
conceito de infancia relaciona-se a fase adulta como uma etapa da vida em si
mesma, Sem a preocupagao com que 0 a criancga ira se tornar, mas com a infancia
que esta sendo vivida por ela.

Uma vez que compactuamos com as ideias dos autores, na presente

pesquisa, a crianca € vista como ser ativo, participativo, construtor do seu

conhecimento, da sua cultura e da sua historia.

3.2 Pedagogia participativa: uma proposta para a educacao

Formosinho (2007) chama a atencdo para a naturalidade dos fazeres
pedagogicos, que tanto se distanciam da realidade vivenciada por adultos e criancas
na area educativa. Trata-se de uma pratica que ignora os direitos, a competéncia e a
participacédo das criancas, persistindo, apesar das mudancas de pensamento e das
propostas diferenciadas, ao longo dos anos.

Na visdo da autora, a pedagogia pode vangloriar-se de ter uma heranca rica e
diversificada em pensar a criangca como ser participativo. Ademais, pontua-se que €
um dever civico incorporar tal participacdo a um cotidiano em que ela seja
respeitada, e a praxis, transformada. Assim, propde-se o desenvolvimento de uma
pedagogia transformadora, que considere a crianca com direitos, compreenda sua
competéncia e escute sua voz, a fim de transformar a acdo pedagogica em uma
“atividade compartilhada” (FORMOSINHO, 2007, p.14), baseada em uma
perspectiva de participacdo. Vale ressaltar que, para a pesquisadora: “A pedagogia
organiza-se em torno dos saberes que se constroi na acdo situada em articulacao
com as concepcgdes teodricas e com as crengas e os valores.” (FORMOSINHO, 2007,
p.14).
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Isso posto, passamos, entdo, aos “modos” de fazer pedagogia defendidos por
Formosinho (2007), a saber: o de transmissédo e o de participacao.

A pedagogia da transmissdo é centrada na logica dos saberes e a sua
persisténcia deve-se ao fato de ser um modo simples e previsivel, cuja
concretizacao é segura, e que estd em consonancia com uma organizacao baseada
na burocracia. Entretanto, precisamos nos libertar dessas praticas, a fim de construir
uma pedagogia da participacdo. Esta Ultima, ao contrario da primeira, tem os atores
do processo educativo como centro. Nessa perspectiva, eles sdo construtores do
conhecimento, considerados competentes, ativos e com direitos.

A pedagogia da participacdo fundamenta-se na juncdo das crencas e
saberes, da teoria e da pratica, da acdo e dos valores. A interacdo desses
elementos é construida pelos préprios atores do processo educativo ao criarem seu
caminho de aprendizagem, integrados a seus contextos de vida e de acéo
pedagodgica. Isso mostra que eles e 0s ambientes se sujeitam uns ao outros, e a
participacdo exige a necessidade de escutar, dialogar e negociar.

Com base nos postulados de Dewey a autora também contrasta os modos
transmissivo e o0 modo participativo. Nas palavras do pesquisador, “os elementos
fundamentais do processo educativo sdo, a0 mesmo tempo, as criangas (com 0s
seus interesses e opinides) e o0s objetivos (os significados e valores sociais
incorporados na experiéncia da sociedade e da cultura)” (FORMOSINHO, 2007, p.
20).

Logo, a esséncia do processo educativo encontra-se na interagao desses dois
elementos fundamentais, cuja interatividade necessita ser constantemente refletida
por uma teoria educativa. Do contrario, a epistemologia da pratica sera prejudicada
por falta de reflexdo. Caso um elemento seja considerado em detrimento do outro,
chega-se ao extremo de o processo educativo deixar de ser analisado como de
natureza interativa, tornando-se simplista. Ou seja, opta-se por um dos elementos
em conflito: a crianca ou o curriculo, o individuo ou a cultura social.

No tocante as finalidades da educacao, identificam-se duas principais: uma
personalizadora, e outra socializadora. Na primeira, focaliza-se o contetdo do
curriculo em detrimento do contetdo formado pela propria experiéncia da crianca.
Na segunda, destacam-se a personalidade e o carater da crianca como ponto

principal, e o desenvolvimento dela € a grande finalidade da educacéao.
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Continuando com sua analise, a pesquisadora apresenta algumas
caracteristicas que Dewey denomina “curricularistas” e “nao curricularistas”,
opositores fundamentais entre curriculo e crianca. Na visdo do tedrico, a palavra-
chave dos curricularistas € a disciplina. Esses profissionais tém, como base, a légica
dos conteudos, a instru¢do do professor e o treino da crianga, em uma perspectiva
de orientacdo e de controle. Ja para os nao curricularistas, a palavra-chave é o
interesse da crianca. Eles, por sua vez, baseiam-se na psicologia da crianca e, por
esse motivo, precisam conhecer sua estrutura psicolégica, a fim de facilitar a
construcdo de espacgos de liberdade e iniciativa.

Com relacdo ao ensinar-aprender, as duas posicdes teoricas diferenciam-se
ao redor de dois nucleos centrais: crianca e professor; e processo de ensino-
aprendizagem e avaliagdo desse processo. Do mesmo modo, diferem os objetivos
educacionais. No modo participativo, estes Ultimos sdo delimitados com base em
uma visao da crianca como construtora de conhecimento e com possibilidades de ter
voz no processo de ensino-aprendizagem. JA no modo transmissivo, eles séo
definidos considerando a crianga uma” tabua rasa” e uma” folha em branco", e o
ensino deve inscrever conhecimentos, tarefa central do professor.

Acerca da definicdo de “bom aluno”, para o modo transmissivo, trata-se
daguele que consegue acelerar a inscricdo de conhecimentos e, nesse processo, 0
professor tem o papel de compensar os déficits em relagdo as criangas com
dificuldades de aprendizagem. Em contrapartida, para o0 modo participativo, 0 bom
aluno é aquele que se envolve nas atividades e projetos, e esse envolvimento é
considerado indispensavel para significar as experiéncias, construir conhecimentos e
aprender a aprender.

Na construcdo de uma praxis participativa, o ato educativo integra os
elementos crianca e curriculo, pois a criangca que aprende em liberdade e
cooperacgao transforma o conhecimento recebido e, consequentemente, participa de
sua reconstrucdo. Assim, segundo Formosinho (2007), a pedagogia da construcao
precisa iniciar na construgcdo ou reconstrucdo do contexto educativo dos
aprendentes. Este ultimo, por sua vez, também deve participar do “processo de
construir participativamente o conhecimento.” (FORMOSINHO, 2007, p.22)

Nas palavras da autora,

Um dos maiores desafios perante os quais nos colocou a pedagogia da
infancia provém de ter mostrado que a constru¢cdo do conhecimento pela
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crianga necessita de um contexto social e pedagdgico que sustente,
promova, facilite, celebre a participagdo, de um contexto que participe na
construcdo da participacdo (FORMOSINHO, 2007, p. 22).

No que tange aos referidos contextos, Formosinho (2007) salienta,
incialmente, a importancia de um contexto fisico, referindo-se ao espaco, a
arquitetura e aos materiais que, a seu ver, com base em Paulo Freire, tém uma
pedagogicidade indiscutivel no sentido de criar outra visdo da crianca, do professor,
do ensinar e do aprender. Todavia, eles, por si sés, ndo fazem uma escola, pois esta
ultima é um contexto social formado por diferentes atores que, a seu turno, dividem
metas e memodérias, além de manter interdependéncia com o contexto no qual
constroem intencionalidade educativa.

Na pedagogia da infancia, o termo conceito é consideravelmente evocado;
contudo, é preciso compreender o seu significado em uma pedagogia da
participacdo. Para explicar, Formosinho (2007) aplica essa analise a aprendizagem,
processo psicolégico mais presente no ato pedagogico. De acordo com as teorias
contextualizadas, as relacGes estabelecidas entre o individuo e seu contexto nao
sao interativas, mas unidirecionais e aditivas. Assim, ele surge como um conjunto de
fatores estruturados e que ndo podem ser modificados pelo individuo, apesar de
influenciar seu comportamento. O modo transmissivo de fazer pedagogia preocupa-
se em identificar os fatores que afetam os resultados da aprendizagem para
manipula-los isoladamente e conseguir melhor desempenho.

A autora também enfatiza que existe interdependéncia e interatividade entre
as criangas e os contextos educativos. Dessa forma, o educador precisa organizar
um contexto educativo direcionado a participagdo das criancas, criando variadas
possibilidades de elas serem escutadas ativamente, com vistas a influenciar os
resultados de aprendizagem.

Quanto a pedagogia participativa, a autora reconhece a bidirecionalidade e a
interatividade entre os atores do processo educativo e 0s seus contextos, nascendo
dai a necessidade de se situar a intervencdo pedagodgica inicialmente no contexto
educativo. Para tanto, € essencial compreender o sujeito em contexto. A pratica
educativa, entdo, deve ser construida nesta ligacdo indissociavel de pessoa e
contexto.

A autora ainda assevera que essa pedagogia tem a observacao, a escuta e a

negociacdo como processos principais, cujas praticas devam estar situadas em um
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pensamento reflexivo e critico sobre seus “porqués”. Acerca da observagédo, ela é
considerada um processo continuo, visto que requer o conhecimento de cada
crianca individualmente em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento,
decorrente da sua maneira de criar significado para a experiéncia. Em uma
pedagogia da participacao, existe a observagdo contextual, pois a crianca é vista em
suas aprendizagens no contexto educacional que se criou. Sobre a escuta, trata-se
do processo de ouvir a crianca; tal como a observacao, ela deve ser continua, de
forma a conhecer seus interesses motivacoes, relacdes, saberes etc.

Por fim, a negociacédo é considerada um debate dos processos e conteudos
curriculares, bem como do ritmo e dos modos de aprendizagem, entre professor e
aluno, com vistas a chegarem a um consenso. Isso pressupde a participacdo
discente na definicdo do planejamento curricular, movimento que afasta ainda mais
a pedagogia construtivista da tradicional. Essa participacdo, guiada pelos trés
elementos mencionados, constitui ndo s6 um diferencial, mas também a base para o
desenvolvimento de um fazer pedagdgico que eduque a todos, considerando a
heterogeneidade e a diversidade como processos ricos para a aprendizagem e
oferecendo modos diferenciados de organizacdo das classes e dos curriculos, em
contraponto a um fazer pedagoégico que eduque a todos como se fossem um so.

Formosinho (2007) questiona como operacionalizar uma praxis educativa
diante da interdependéncia entre contexto, processos de aprendizagem e
desenvolvimento, bem como da complexidade dos processos de participacdo. Nesse
sentido, sugere a utilizacdo de “gramaticas pedagdgicas” operacionalizadas por
modelos pedagodgicos. Em suas palavras,

O modelo pedagégico baseia-se em um o referencial tedrico para
conceitualizar a crianga e 0 seu processo educativo e constitui um
referencial pratico para pensar antes-da-acdo, na-acdo e sobre-a-a¢cao. Ou

seja, o modelo pedagdgico permite concretizar no cotidiano do terreno uma
préxis pedagoégica (FORMOSINHO, 2007, p.29).

Sobre graméatica pedagdgica, a autora assim se manifesta:

A gramatica pedagodgica dispde, portanto, de teoria e de uma base de
conhecimentos explicita, desde o nivel fundamentador da filosofia
educacional, passando pelos niveis de uma teoria de ensino-aprendizagem
até o nivel da consequente teoria de avaliacdo educacional
(FORMOSINHO, 2007, p. 29).
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No ambito mais geral dos modelos pedagdgicos, sdo definidas as finalidades
educacionais e, consequentemente, seus objetivos. Ja no ambito mais especifico,
sao organizadas orientacdes a pratica educacional.

Na visdo da autora, esses modelos, situados no processo de ensino-
aprendizagem, determinam as orientacfes para a pratica pedagdgica no cotidiano
das varias dimensfes. Ao serem aplicados a gramatica construtivista, levam conta
as varias dimensdes dos elementos que compdem seu processo educativo, a saber:
tempo, espaco, materiais, escuta e interacdo, observacdo e documentacao,
planejamento, avaliacdo da aprendizagem, avaliacdo do contexto educativo,
projetos, atividades, organizacdo e gestdo dos grupos. Ademais, tém o papel de
orientar e organizar as inter-relacdes dessas dimensfes, bem como promover a
compreensao da ligacdo entre elas e as areas curriculares integradas, a escola e a
comunidade educativa, a Educacao Infantil, a creche e o Ensino Fundamental.

Por fim, o modelo curricular tem ainda um papel fundamental no
desenvolvimento de uma pratica que prevé a intencionalidade educativa em um
cotidiano em que haja a participacdo plena da criangca. No entanto, o que realmente
apoia o professor, segundo a autora, é a reflexdo sobre sua pratica, com seus pares,
considerando o modelo curricular que ajudou a construir. Por conseguinte, uma
gramatica pedagdgica carece de um modelo formativo que pense a formacao dos
profissionais que escolheram tal perspectiva para trabalhar, ou seja, um modelo de
formacao continuada com vistas ao desenvolvimento profissional.

Para a gramatica pedagOlgica construtivista, esse modelo de formacao
continuada deve ser realizado em contexto. Nesse sentido, Formosinho (2007)
sugere que, qualquer que seja o modelo pedagdgico escolhido, ele pode ser um
muro ou janela, dependendo da forma como é usado. Dito de outro modo, o muro é
encontrado em situagbes de militantismo, clubismo, discursivismo, teoricismo,
didatismo e o ritualismo. J4 a janela se apresenta como uma ponte fazendo a
ligacdo entre aprendizagens de professores e criancas, bem como entre o0s
caminhos construidos pelo conhecimento e pela ética.

Segundo a pesquisadora, um modelo pedagogico existe a partir da praxis.
Dessa forma, o modelo global, como gramatica pedagdgica, deduz-se um modelo
formativo que venha a pensar a formacao dos profissionais que decidem trabalhar

nessa perspectiva.
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De acordo com a autora, na gramatica pedagdgica construtivista, defende-se
um modelo de formacdo continuada em contexto. Em sua perspectiva, € condicao
inerente a construcdo e evolucdo dos modelos pedagogicos a criagdo de
comunidades de aprendizagens, uma vez que possibilitam a reflexdo permanente
sobre a pratica pedagdgica considerando o modelo escolhido que, por fim, se liga a
outras comunidades semelhantes, ocasionando a divulgacdo do modelo. Em
sintese, o profissional que encontra uma dificuldade em algum momento de sua
pratica cotidiana pode recorrer & comunidade, em vez de tentar resolver a situagao

sozinho.
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4 CONCEPCOES DE ENSINO, DE APRENDIZAGEM E O ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL

Para pensar, sob a Oética das criangcas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como foram as aprendizagens no periodo do ERE durante a
pandemia, é primordial refletir sobre questfes relacionadas ao campo da educacéo.
Por essa razao, apoiadas nos estudos de Mizukami (1986), discorremos sobre as
abordagens de ensino. Na sequéncia, tratamos do ERE, sobretudo com base nos
estudos de Saldanha (2020) e Behar (2020).

4.1 As abordagens de ensino

A fim de atingir o objetivo geral aqui proposto, faz-se necessario tratar do
processo de ensino e da aprendizagem, considerando as relacdes estabelecidas
entre professor e aluno. Ademais, pensar em uma relacdo de aprendizagem em um
processo de ERE exige a retomada de questdes importantes sobre o aprendizado.

De acordo com Mizukami (1986, p. 1), “[...] o fenbmeno educativo [...] ndo é
uma realidade acabada que se da a conhecer de forma Unica e precisa em seus
multiplos aspectos. E um fendmeno humano, histérico e multidimensional”. Assim, as
acOes educativas realizadas pelos professores tém sempre uma intencionalidade e,
por tras de suas praticas pedagdgicas, sempre ha um conjunto de ideias que as
orientam, ainda que eles ndo tenham consciéncia disso

Com vistas a entender o que fundamenta as referidas acbes, a autora
analisou diferentes abordagens, destacando as cinco que possam ter influenciado os
docentes: a tradicional, a comportamentalista, a humanista, a sociocultural e a
cognitivista. Para examina-las, a pesquisadora baseou-se nas seguintes categorias:
homem, mundo, sociedade-cultura, conhecimento, educacédo, escola, ensino-
aprendizagem, professor-aluno, metodologia e avaliagéo.

A abordagem tradicional corresponde a uma prética educativa de transmissao
de conhecimento. Nela, o homem é um receptor passivo adquirindo conhecimento
por meio de informacdes recebidas. O mundo é externo ao individuo, sendo apenas
transmitido. A sociedade e a cultura destinam-se a hierarquizacdo dos individuos,
considerando que sao passadas pelas pessoas que detém o poder. O
conhecimento, por sua vez, é limitado e realizado através de repeticbes. Logo, a
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educacdo caracteriza-se pela transmissdo de conhecimento realizada na escola,
onde o ensino-aprendizagem consiste em coOpias e aquisicdo de informacdes. A
relacdo professor-aluno € estabelecida de forma vertical, em que o professor figura
como agente, e o aluno, como ouvinte. Por fim, a metodologia consiste em aulas
expositivas, e a avaliacao é realizada para a reproducao de conteudo.

De acordo com a abordagem comportamentalista, 0 homem ¢é resultado das
influéncias do meio. O mundo € algo pronto, ja construido, e pode ser manipulado
visando a mudanca de comportamento humano. Entende-se a cultura como um
espaco de experiéncias que pode ser utilizada para estudar o comportamento.
Embora a experiéncia e a descoberta resultem em conhecimento, o que foi
descoberto ja pertencia a uma realidade anterior. Por conseguinte, a educacao esta
relacionada a transmissao cultural e tem por finalidade “transmitir conhecimentos,
praticas sociais, habilidades consideradas basicas para manipulagdo e controle do
mundo/ambiente (cultural, social, etc.)” (MIZUKAMI, 1986, p.27). A escola promove o
controle produzindo comportamentos que queira manter, e 0 ensino-aprendizagem
se da por intermédio de condicionamento; nesse contexto, o docente tem a
responsabilidade de garantir que o comportamento seja adquirido. No que se refere
a relacéo professor-aluno, cabe ao primeiro planejar e desenvolver um sistema no
gual o estudante possa se desempenhar ao maximo. Na metodologia dessa
abordagem, incluem-se a aplicacdo da tecnologia educacional e as estratégias de
ensino, bem como as formas de reforco. Quanto a avaliacdo, ela consiste em
constatar se houve aprendizado do aluno, se alcangou os objetivos propostos ao fim
do processo, bem como se adquiriu os comportamentos desejados.

No que tange a abordagem humanista, o enfoque € predominante no sujeito.
Considera-se o0 homem como uma pessoa situada no mundo e que esta sempre em
descoberta, pois ele é inacabado. Dito de outro modo, o mundo é aquilo que o
homem produz a partir de suas percepcdes e experiéncias. Acerca da sociedade-
cultura, tem-se preocupacao com o individuo, a fim de que desenvolva qualidade de
relacionamento interpessoal. Nesse sentido, o conhecimento é construido pelo
sujeito e pelas experiéncias por ele vivenciadas. A educacao vai além do contexto
escolar e deve contemplar o ser humano como um todo, ou seja, € centrada na
pessoa. Desse modo, a escola devera respeitar a crianca e oferecer condigbes para
seu desenvolvimento e autonomia. O processo de ensino-aprendizagem € centrado

no estudante, em um método ndo diretivo. Na relacdo professor-aluno, o primeiro
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atua como facilitador de aprendizagem e mantém uma relacéo pessoal e Gnica com
cada discente. A metodologia enfatiza a relacdo pedagogica, ambiente no qual as
pessoas possam se desenvolver e onde haja liberdade para o aprendizado. Essa
abordagem é favoravel a autoavaliagéo.

Para a abordagem sociocultural, o0 homem e mundo sédo considerados em
conjunto, visto que o primeiro é sujeito de sua educacao, e a interacdo entre ele e 0
mundo € necessaria para seu desenvolvimento. A cultura é formada pela
experiéncia critica e criadora da experiéncia humana, e sua participacdo como
sujeito de uma sociedade, cultura e histéria se da a partir de sua conscientizacao.
Alias, é com base nesta Ultima que o conhecimento se processa. A reflexdo sobre o
homem e 0 meio em que vive deve anteceder a acdo educativa. Portanto, entende-
se a escola como instituicdo existente em contexto historico e pertencente a uma
sociedade. O ensino-aprendizagem, além de exigir a superacdo de uma relacdo
opressor-oprimido, pressupde que ela se dé de forma horizontal. Por sua vez, a
metodologia ocorre a partir da participacao ativa do sujeito na reflexdo critica acerca
de tematicas representativas de sua realidade. No que concerne ao processo
avaliativo, ele se d& por meio da autoavaliacao da pratica educativa, realizada tanto
pelo professor quanto pelo aluno.

A abordagem cognitivista enfatiza a capacidade que o aluno tem de integrar e
processar informacdes. Nao ha separacdo entre homem e mundo, visto que um é
inerente ao outro, e o conhecimento, em constante construgdo, resulta dessa
interagdo. Propbe-se que a sociedade caminhe para a democracia, e a educacao é
“‘um todo indissociavel” (MIZUKAMI, 1986, p. 70), cujo objetivo é fazer com que o
estudante aprenda por si mesmo, conquistando autonomia intelectual. Logo, a
escola deve ensina-lo a observar e a aprender por si proprio. O ensino tem a funcéo
de desenvolver a inteligéncia do estudante e deve priorizar as atividades realizadas
por ele. Nesse sentido, a aprendizagem ocorre no exercicio operacional da
inteligéncia, fundamentada em processos, e hdo em produtos; No que se refere a
relacdo professor-aluno, aquele provoca desequilibrios e propde problemas para
este. A respeito da metodologia, preconiza-se que o discente estabeleca trocas com
0 meio, por meio das quais construird sua inteligéncia, a partir de sua acdo sobre
ele. No que tange a avaliagéo, ela consiste no controle de aproveitamento baseado

em diversos critérios.
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Vale lembrar que esta ultima abordagem é também explicada por Lerner
(2000). Segundo a pesquisadora, os trabalhos de Piaget, criador da teoria
cognitivista, vdo muito além de uma teoria do aprendizado, permitindo que outros
métodos de aquisicdo de conhecimento possam ser criados a partir dela. Para a
autora, o grande problema é que as pessoas passaram a aplica-la como um método.
Entretanto, a aplicacdo € diretiva e ndo passa pela autoria do professor e pela
discusséao do coletivo escolar.

Ademais, Lerner (2000) se contrapde a oposicdo existente entre os enfoques
didaticos “piagetianos” e “vygotskianos”, defendendo a possibilidade de haver
articulacdo entre os dois enfoques. Assim, propde uma aproximacado entre ambos,
ndo de forma aplicacionista, mas integrada, uma vez que ha vinculacdo e relacdo
entre a psicologia e a didatica. Acerca do conhecimento, enfatiza-se que a
compreensdo do desenvolvimento cognitivo € uma preocupagdo da psicologia
genética, ao passo que a analise do aprendizado sisteméatico € uma preocupacéao da
didatica construtivista.

Na mesma linha de pensamento, Corsaro (2011) destaca os dois teoricos
construtivistas citados por Lerner (2000) como influenciadores de sua teoria: Jean
Piaget e Vygotsky. A seu ver, o primeiro talvez seria o0 melhor representante da
abordagem construtivista. Unindo a biologia e a epistemologia, considerava-se que
as criangas construiam concepcdes (estruturas mentais) de seus mundos fisicos e
sociais a partir das interpretacdes, organizacdes e uso das informacdes do
ambiente. De acordo com pesquisador, para Piaget, o desenvolvimento intelectual é
uma progressao da capacidade intelectual ao longo de uma série de estagios
gualitativamente distintos.

Essa nocao de estagios, segundo Corsaro (2011, p. 16), é de grande valia
para a sociologia da infancia, visto que “as criangas organizam e percebem o mundo
de forma diferente dos adultos.” (p.16). Contudo, € preciso ressaltar a concepc¢ao de
equilibrio como o ponto primordial da teoria de Jean Piaget, pois “é a for¢a central
gue impulsiona a crianca ao logo das etapas de desenvolvimento cognitivo”
(CORSARO, 2011, p.23). Logo, para compreender como as criangas processam as
informacBes provenientes de seu ambiente, em especifico do mundo adulto, é
necessario conhecer o nivel de desenvolvimento cognitivo delas.

Outro tedrico construtivista que influenciou o autor em sua teoria foi 0

psicologo russo Lev Vygotsky. Este tedrico tem uma visdo sociocultural do
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desenvolvimento humano, segundo a qual “o desenvolvimento social da crianga &
sempre resultado de suas acdes coletivas e que essas acdes ocorrem e estao
localizadas na sociedade” (CORSARO, 2011, p. 25).

Partindo de tal premissa, Corsaro (2011) ressalta dois conceitos importantes
da teoria de Vygotsky: a internalizagdo ou apropriagdo de cultura pelo individuo e a

zona de desenvolvimento proximal. O primeiro é assim definido:

Com isso, Vygotsky quer dizer que todas as nossas habilidades
psicolégicas e sociais (cognitivas, comunicativas e emocionais) sdo sempre
adquiridas a partir de nossas interacdes com outras pessoas).
Desenvolvemos e usamos essas habilidades, primeiro em nivel
interpessoal, antes de internaliza-las em nivel individual (CORSARO, 2011,
p.27).

Quanto ao segundo, o pesquisador assim se pronuncia, citando Vygotsky:

‘a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela solugéo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado por meio da resolucdo de problemas, sob orientacdo de
adultos ou em colaboragdo com colegas mais capazes’ (VYGOTSY, 1986
apud CORSARO. 2011, p.27).

Em continuidade a nossa abordagem a respeito do processo de ensino-
aprendizagem e das relacdes estabelecidas entre professor e aluno, € importante
mencionar 0 espago onde esse processo acontece, ou seja, a escola. Nesse
sentido, é preciso levar em conta as observaces de Novoa (2007), para quem, ao
longo do tempo, os professores foram se apropriando de atividades em excesso, 0
gue os tem levado a dispersdo. Consequentemente, eles ndo conseguem definir o
gue é prioridade ou o que é relevante num processo educativo. Da mesma forma, a
escola foi inundada de missdes e, do mesmo modo, tem se tornando dispersiva,
sem foco e ndo consegue definir estratégias claras. Embora todas as acodes
escolares sejam valiosas, ndo se pode perder a prioridade principal, isto é, a
aprendizagem discente (NOVOA, 2007).

A pedagogia moderna, rompendo com a tradicional — baseada, como ja
dissemos, nos conhecimentos e em sua transmissao —, colocou os alunos no centro
do sistema. No entanto, para Névoa (2007), ndo se trata de centrar a escola nos
conhecimentos ou nos alunos, mas sim na aprendizagem, que também carece de
conhecimentos. Estes dultimos, por sua vez, ficaram ausentes das praticas

pedagogicas durante algum tempo. Nas palavras do tedrico, "€ preciso insistir na
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ideia de centrar o foco na aprendizagem e que essa aprendizagem implica em
alunos e conhecimentos" (NOVOA, 2007, p. 06).

O autor continua afirmando que a aprendizagem “[...] também néo se faz sem
conhecimentos e sem a aprendizagem desses conhecimentos, sem o dominio das
ferramentas do saber[...]” (NOVOA, 2007 p. 06). Isso posto, os professores
precisam se apropriar de novas areas cientificas, que, segundo ele, seriam mais
estimulantes das que serviram de base para a pedagogia moderna, fundamentadas
nas ciéncias psicologicas e sociolégicas do século XX. (NOVOA, 2007).

O autor também diferencia dois conceitos relacionados a escola: o primeiro é
0 da propria escola; o segundo, o de espaco publico da Educacdo. Todavia, alega
gue atualmente ambos estdo quase fundidos, visto que as instituicbes escolares
assumiram muitas missdes de cunho social, a exemplo de Portugal, onde foram
introduzidos no curriculo componentes com a finalidade de resolver problemas
relacionados a questdes sociais. O pesquisador defende que a escola assuma
menos componentes como esses e seja mais direcionada ao espaco publico de
educacdo, pois somente assim sera possivel defender que ela seja centrada na
aprendizagem. Para tanto, € preciso saber trés coisas: fazer com que os estudantes
saiam com um patamar comum de conhecimentos, colocar em pratica mecanismos
de diferenciacdo pedagogica e torna-la um local onde eles aprendam a estudar e a
trabalhar.

No6voa (2007) ainda se refere a escola como comunidade ou sociedade. A
interferéncia da comunidade sobre ela, com vistas a impor suas crencas, Seus
principios ou valores a programas de educacao, leva a caricaturas extremas, das
guais o teorico da trés exemplos. A primeira refere-se a comunidades religiosas dos
Estados Unidos que ndo aceitam que seus filhos aprendam matérias presentes no
patrimonio cultural; a segunda trata da ideia de que criancas e adolescentes devam
ser ensinados em casa,; e a terceira consiste em instituicbes que aceitam apenas
jovens que tenham tendéncia homossexual. Para o autor, as acfes que venham a
fechar as criancas em comunidades, com fronteiras definidas, como as
apresentadas nos exemplos anteriores, € um erro. Defende-se, portanto, uma escola
gue seja sociedade, e ndo comunidade. Assim, cabe oportunizar a essas criancas e
jovens mais regras, mais vida em comum, mais didlogo e mais convivio em

sociedade.
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Outro problema apontado por Névoa (2007) consiste na escola vista como
servico. A seu ver, os debates e as politicas publicas atuais tém a predisposicédo de
encara-la como um espaco onde se presta servico as familias, as criancas, e nédo
como uma instituicdo, como deveria ser. A escola como instituicdo é um espaco
onde se institui a sociedade e a cultura; onde as pessoas se constituem como tal,
lugar onde sé&o instituidos direitos.

Assim, argumenta-se que a identidade do professor tem de se basear na
escola como espaco de aprendizagem, como sociedade e como instituicdo. Esses
trés pontos sao, para o pesquisador, o que define uma escola baseada na inclusao.
A melhor forma de incluir, segundo ele, € propiciar que as criancas obtenham
conhecimento. Logo, deixar que elas saiam sem conhecimento algum, sem
nenhuma aprendizagem, é a pior forma de discriminacéo e exclusao.

Por fim, com relagdo & formagéo da escola, o autor menciona a tendéncia,
presente em varios paises, de dividi-la em classes sociais. As centradas na
aprendizagem sao destinadas as criancas ricas, ao passo que as focadas nas
tarefas sociais e assistenciais tém, com publico-alvo, as pobres. Na visdo do
estudioso, isso seria o fim do programa histérico da escola publica.

As condi¢cbes aqui apresentadas revelam o paradoxo da profissédo docente. Ao
mesmo tempo que se fazem grandes debates acerca da escola centrada no aluno,
ela ainda é vista como comunidade ou servi¢o. Ou seja, ela delega grandes missdes
ao professor e, constantemente, fragiliza a profissdo, debilitando o estatuto
profissional. A nosso ver, as questdes aqui levantadas sado de grande valia para a

posteriormente analise empreendidas.

4.2 Ensino Remoto Emergencial

Um dos pontos cruciais do presente trabalho € o chamado ensino remoto
emergencial (ERE), que ganhou destaque nos ultimos anos. Antes de tratar dela,
consideramos importante citar algumas transformacdes da escola.

A educacdo como direito publico e subjetivo foi assumida pela Constituicao
Brasileira em 1988. Com isso, nas décadas seguintes, as politicas e diretrizes
estabelecidas pela Carta Magna receberam regulamentacfes especificas,
possibilitando a implementacdo de importantes politicas publicas destinadas a sua
universalizagéo (TREVISOL; MANZINNI, 2018).
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Santos (2019) assevera que, a partir disso, a escola passou a ser vista néao
somente como um local de aperfeicoamento cognitivo, de socializacdo ou formacéao
politica, mas também como lugar protetivo de direitos, sobretudo a educacéao.
Construiu-se, portanto, uma concepg¢éo de escola a partir da consolidacdo de uma
doutrina de protegcédo integral, que considera a crianca e o adolescente como
prioridade absoluta, tornando-se protagonistas do seu processo de aprendizagem.

Vale lembrar que as mudancas nos processos de organizacdo da escola e
ensino acompanharam a evolugdo das discussdes e concepcdes de autores e
estudiosos sobre a infancia. Atualmente, a estrutura de organizagdo do sistema
educacional brasileiro consiste na Educacdo Basica, composta pela Educacédo
Infantil, pelo Ensino Fundamental e pelo Ensino Médio. Os municipios sé&o
responsaveis pela Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ao
passo que 0s estados e municipios sao responsaveis pelos Anos Finais do Ensino
Fundamental e pelo Ensino Médio, de acordo com o artigo 21 da Lei 9394 (BRASIL,
2017).

Com vistas a normatizar as aprendizagens essenciais que 0s alunos da
Educacéo Basica precisam desenvolver ao longo das etapas, instituiu-se a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Trata-se de “‘um documento normativo que
define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos o0s alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagédo Basica” (BRASIL,
s.d., s.p.).

A Base ja estava prevista na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
210. Do mesmo modo, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
preconizava, em seu artigo 26, uma base nacional comum para a Educacao Basica.
A partir de entéo, varios documentos vém sendo consolidados, buscando normatizar
as aprendizagens, da Educacdo Béasica ao Ensino médio. A versdo final, a
homologacéao, a instituicdo e a implementacdo da BNCC foram realizadas em 2017.
O documento tem sido utilizado pelas Secretarias Municipais e Estaduais para
subsidiar as discussdes e a elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagodgicos das
escolas e, consequentemente, os planejamentos dos professores.

A suspensao das aulas durante os anos de 2020 e 2021, em decorréncia da
necessidade do isolamento social imposto pela pandemia causada pelo novo
coronavirus, forcou o setor educacional, tanto publico quanto privado, a buscar

estratégias diferenciadas para a continuidade do ensino diante daquele quadro. A
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principal estratégia utilizada foi o denominado ERE. De acordo com Saldanha (2020,
p. 126), ele “consagrou-se no Brasil para denominar a resposta educacional a
impossibilidade das atividades pedagogicas presenciais”.

De acordo com o autor, varias expressfes foram empregadas por diversos
segmentos, tanto do setor educacional — professores, alunos, secretarias de
educacdo —, quanto da sociedade em geral e pela midia. Do mesmo modo, outras
expressdes surgidas — tais como “aulas remotas”, “ensino remoto”, “sala de aula
remota” — concorrem com termos que serviam para designar 0S recursos
tecnolégicos utilizados ou indicar a maneira como as aulas ocorriam
simultaneamente, entre eles “ensino on-line”, “aprendizagem on-line”, “aulas on-line”,
prevalecendo o mesmo sentido.

Cabe aqui destacar a diferenciacdo entre ERE e ensino a distancia,
considerando eventuais confusdes entre os termos. Sobre isso, Behar (2020, s. p.)
assegura que “[...] o ensino remoto basicamente se distingue da educacdo a
distancia em funcao do carater emergencial e da transposi¢cdo das aulas presencias
para o meio digital sem um projeto pedagdgico proprio e adequado”.

Nesse sentido, também ¢é importante apresentar a definicAo que a autora
apresenta sobre a educacao a distancia:

Por outro lado, a Educacdo a Distancia € uma modalidade educacional na
qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com estudantes, tutores e professores

desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(BEHAR 2020, p. 131).

Dessa forma, o termo ERE serviu para designar a relacdo de ensino e
aprendizagem realizada pelos atores do processo educativo, em espaco
diferenciado do contexto escolar, ou seja, fora da escola, dentro das préprias casas

das criancas e professores, considerando a necessidade do distanciamento social.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta sec¢do, apresentamos 0S percursos percorridos para que pudéssemos
responder ao nosso problema de pesquisa. Como ja dito, trata-se de um estudo de

abordagem qualitativa de natureza exploratéria.

5.1 Pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa, de acordo com Fontelles et al. (2009, p. 06):

E o tipo de pesquisa apropriada para quem busca o entendimento de
fendmenos complexos especificos, em profundidade, de natureza cultural e
social, mediante descri¢des, interpretacdes e comparacdes, sem considerar
0S seus aspectos numéricos em termos de regras matematicas e
estatisticas.

Ludke e André (2015), ao discorrerem sobre esse tipo de pesquisa, citam as
cinco caracteristicas apresentadas por Bodgan e Biklen (1982) no livro “A Pesquisa

Quialitativa em Educacao”. Séo elas:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta e o
pesquisador como seu principal instrumento [...]; 2. Os dados coletados sdo
predominantemente descritivos [...]; 3. A preocupacdo com 0 processo é
muito maior do que com o produto [...]; 4. O “significado” que as pessoas
dao as coisas e a sua vida séo focos de atencéo especial pelo pesquisador
[...}; 5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. (BODGAN
E BIKLEN, 1982 apud LUDKE e ANDRE, 2015, p. 12).

Assim, a pesquisa qualitativa pressupde a coleta de dados descritivos pelo
préprio pesquisador, em contato com o contexto que deseja estudar. Além disso,
considera a visao dos participantes e ressalta o processo em detrimento do produto.

5.1.1 Etapas da pesquisa

Visando a consecucao dos objetivos definidos, o estudo foi organizado em
guatro etapas. Na primeira, realizamos uma busca de pesquisas consideradas
abrangentes, produzidas no periodo de 2020/2021 e divulgadas pela midia.
Ademais, fizemos um levantamento bibliografico de trabalhos cientificos realizados
no periodo, buscando materiais que pudessem responder ao nosso problema de

pesquisa.
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Na segunda etapa, lancamos méao do procedimento denominado roda de
conversa, a fim de recolher relatos das criancas e conhecer as histérias por elas
vivenciadas no periodo da pandemia. De acordo com Moura e Lima (2015, p. 28), as
rodas de conversa “consistem em um método de participagdo coletiva de debate
acerca de determinada tematica em que € possivel dialogar com os sujeitos, que se
expressam, escutam seus pares e si mesmos pelo exercicio da reflexivo”. Ainda
para as autoras, se organizadas de forma apropriada ao didlogo entre os
participantes, com momentos de escuta e fala, elas contribuem para a coleta de
dados significativos para uma pesquisa em educacao.

Na terceira etapa, entrevistamos as duas professoras que acompanharam as
criancas nos anos de 2020 e 2021, na escola que figurou como universo da
pesquisa. Para tanto, realizaram-se entrevistas semiestruturadas, com perguntas
abertas.

Finalmente, na quarta etapa, procedemos a analise documental. O intuito foi o
de conhecer um pouco mais sobre o processo de aprendizagem vivenciado pelas
criancas no periodo da pandemia. De acordo com Ludke e André (2013, p. 38): “a
andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
gualitativos, seja completando as informac¢des obtidas por outras técnicas seja

desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

5.1.2 Consideracgdes Eticas, Riscos e Beneficios

Inicialmente, submetemos o projeto a apreciacdo da Comissao da Secretaria
de Educacdo da Prefeitura de Santo André, que nos concedeu a anuéncia em
documento intitulado “Autorizacdo de pesquisa em carater precario’. Com essa
autorizacdo em maos, houve nova submisséo do processo, dessa vez a apreciacao
do CEP Comité de Etica da USCS (Universidade de S&o Caetano de Sul) e da
Plataforma Brasil, tendo sido aprovado sob parecer n° 5.727.441, datado de
27/10/22. O parecer foi encaminhado a Secretaria de Educacéo de Santo André, que
nos forneceu a autorizagao final.

Como critério de inclusdo na pesquisa, consideramos as criancas do quarto
ano do Ensino Fundamental da EMEIEF Arquiteto Estevao de Faria Ribeiro,
localizada no municipio de Santo André (SP), que tenham vivenciado o ERE, fosse

utilizando materiais impressos, fosse participando de aulas on-line, nos anos de
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2020 e 2021, ou seja, durante a pandemia de covid-19. Ja como critérios de
exclusdo, consideraram-se as criancas do 4° Ano do Ensino Fundamental da
EMEIEF Arquiteto Estevdo de Faria Ribeiro, situada no municipio de Santo André
(SP), que nao tenham participado do ERE ou as advindas de outras escolas.

A participacdo das criangcas na pesquisa e nas rodas de conversa se deu
mediante autorizacdo dos pais ou responsaveis legais — que receberam
anteriormente a explicitacdo dos objetivos da pesquisa e assinaram 0 instrumento
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)” — e por meio da
concordancia das préprias criancas, manifestada no Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE). Do mesmo modo, a participacdo das professoras na entrevista
ocorreu mediante a anuéncia de ambas, explicitada na assinatura do TCLE.

No Apéndice C apresentamos o TCLE dos pais, nos Apéndices D e E o das
professoras dos anos de 2020 e 2021 e, finalmente, no apéndice F, o TALE das

criancas.

5.2 O contexto da pesquisa

Com o objetivo de elucidar o contexto da pesquisa, elaboramos,
primeiramente, uma caracterizacdo da cidade de Santo André. Na sequéncia,

ocupamo-nos da EMEIEF Arquiteto Estevao de Faria Ribeiro.

5.2.1 Santo André

A cidade de Santo André € uma das sete cidades que compdem o Grande
ABC Paulista, com os municipios de Diadema, Maua, Ribeirdo Pires Rio Grande da
Serra, Sdo Bernardo do Campo e Sédo Caetano do Sul. Tem uma area de 174,38
kmz, situando-se entre o Planalto Paulista e a escarpa da Serra do Mar, Regiao
Metropolitana de Sdo Paulo, localizada a 18km da capital paulista, na Zona Sudeste
da Grande Sao Paulo. Por sua rica biodiversidade, o municipio foi dividido em duas
areas, de acordo com suas caracteristicas ambientais: a macrozona urbana e a
macrozona de protecdo ambiental — esta Ultima formada por 55% do territério.

Foi fundada em 08 de abril de 1553, a época, com o nome de Vila de Santo
André da Borda do Campo. No decorrer da histéria, passou a ser denominada

apenas de Santo André. E dividida em trés distritos, a saber: o primeiro, Sede,
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também dividida em dois subdistritos denominados Santo André e Utinga, o segundo
Capuava e o terceiro Paranapiacaba.

Grande quantidade de industrias foi sendo instalada na cidade ao longo da
historia, o que a caracterizou e a tornou polo industrial da regido. De acordo com a
Wikipedia (2022), a populacdo residente no municipio, em julho de 2021, era
estimada em 723.889 habitantes. Santo André apresenta diversas opcles de
entretenimento, turismo e cultura como parques, cinemas, teatros, shoppings e

museus.

5.2.2 A EMEIEF Arquiteto Estevéao de Faria Ribeiro

A EMEIEF Arquiteto Estevdo de Faria Ribeiro foi fundada em 17 de abril de
1994. Localiza-se no Jardim Marek, em Santo André. De acordo com o Projeto
Politico Pedagogico da instituicdo, a regido € periférica, mas tem infraestrutura
satisfatéria, dispondo de ruas asfaltadas e iluminadas, saneamento basico e varias
linhas de Onibus atendendo a populagédo. No bairro, ndo ha Unidade de Saude,
porém a populacgédo utiliza o posto de saude de bairros vizinhos, Centreville e Cidade
Séo Jorge. A comunidade escolar, em sua maioria, caracteriza-se por poucos
recursos econdmicos e € muito participativa.

A EMEIEF atende as modalidades Educacao Infantil e Ensino Fundamental.
Atualmente a escola tem 661 alunos matriculados, dos quais 222 estdo na
modalidade Educacao Infantil e 439, no Ensino Fundamental. As criangas residem
no proprio bairro ou em bairros vizinhos, e a maioria vai até a escola a pé,
acompanhada por familiares. Uma pequena parte faz uso de transporte escolar. Do
total de alunos, 25 apresentam algum tipo de deficiéncia.

As atividades propostas para as criangas estdo de acordo com o Documento
Curricular do municipio de Santo André, bem como com os demais documentos de
esfera estadual e federal para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. A fim de
atender as criangas, a escola conta com equipe formada por professores, gestores,
agente de inclusao escolar, monitor de inclusdo digital, estagiaria, funcionarios

administrativos, equipe de cozinha e de limpeza.
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5.3 Os participantes da pesquisa

Nesta subsecédo, apresentamos uma breve caracterizacdo dos participantes

da pesquisa.

5.3.1 Caracterizacao das criancas

Para que pudéssemos obter os dados necessarios e responder ao Nosso
problema de pesquisa, avaliamos que a turma escolhida deveria ter condicbes de
guardar fatos na memoaria, bem como uma oralidade melhor para participar da roda
de conversa. De acordo com o desenvolvimento infantil, a faixa etaria que melhor se
encaixaria nesses critérios concernia aos 7 e 8 anos de idade. Assim, optamos por
realizar a pesquisa com criangas de uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental,
do periodo da manhd — ou seja, no turno oposto ao horario de trabalho da
pesquisadora.

Vale lembrar que, no periodo da pandemia, as criangas cursavam o 2° e 0 3°
anos do Ensino Fundamental. No ano da investigac&o, havia quatro criangas com 9
anos e seis com 10 anos completos. Participaram do estudo quatro meninas e seis

meninos.

5.3.2 Caracterizagdo das professoras

As professoras que acompanharam as criancas no 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental continuam trabalhando na escola. Optaram por trabalhar com a turma
em guestao mediante escolha chamada “atribuicdo de sala”, realizada no fim do ano
anterior aos respectivos anos letivos.

A Professora Aguia iniciou sua carreira em 1996. E formada em Pedagogia e
Letras, e pos-graduada em Educacéo Infantil e Inclusdo. Realizou varios cursos na
area de Educacdo, entre eles: Ler escrita, Pnaic, Matemética na alfabetizacao,
Jogos, entre outros. Tem experiéncia de 12 anos com alfabetizacdo. Completou 12
anos de trabalho no Estado e, em 2022, ano da pesquisa, 13 anos de magistério na
Prefeitura de Santo André. Ha 11 anos atua na escola em questéo.

A Professora Coruja completou, no ano da pesquisa, 18 anos na Prefeitura de

Santo André e 14 anos na escola em foco. E formada em Pedagogia e pos-graduada
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em Arte-educacao e Psicopedagogia. Fez inimeros cursos, voltados a alfabetizacao,
ao meio ambiente, as africanidades, a Educacao Infantil, ao Ensino Fundamental, as
interdisciplinaridades, entre outros. Trabalhou 30 anos como professora de
Educacgéo Infantil na Prefeitura de Maua, 7 anos como professora do Ensino
Fundamental do Estado de S&o Paulo e 19 anos como professora da Prefeitura de
Santo André. Vale salientar que essa professora completou 0s requisitos e

aposentou-se a partir de 18.12. 2022.

5.4 Producéao de dados

Nesta subsecao, tratamos das especificidades da producédo dos dados, que
nos deram elementos para a analise e, posteriormente, para darmos respostas aos

nossos objetivos gerais e especificos.

5.4.1 Constituicdo das Rodas de Conversas

Para a realizagdo das rodas de conversas, seguimos o critério de incluséo e
exclusao, de acordo com o exposto no item 5.1.2 desta dissertagdo. A partir disso,
fizemos um levantamento, junto a secretaria da escola, da listagem das criancas que
compunham, nos anos de 2020, 2021 e 2023, a turma escolhida. Comparamos as
trés listas e formamos uma terceira, composta por criangas que frequentaram as trés

turmas e, portanto, atendendo aos critérios de inclusdo de participantes.

Quadro 3: Formacéao da lista de participantes

Descrigao Quantidade de criangas
Turma 2020 29
Turma 2021 30
Turma 2022 30
Criancas frequentes nas trés turmas 18

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante salientar que a listagem de criancas de um ano para o outro,

ainda que seguindo a mesma turma, € modificada pelas mais variadas razdes, entre
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elas: criangcas que mudam de periodo a pedido da familia, para atender a questdes
de logistica e trabalho dos familiares; criancas transferidas para outras escolas por
mudanca de residéncia familiar; ou, ainda, criancas cujas familias solicitaram
transferéncia da escola publica para a privada. Logo, espera-se que as turmas
sofram modifica¢gdes ao longo do ano letivo.

Com a listagem em maos e a turma escolhida, realizamos o primeiro contato
com as familias, na propria escola, em uma reunido de rotina organizada pela
professora titular da turma de 2022. Na ocasido, a pesquisadora exp0s a pretenséo
do estudo, apresentando brevemente os objetivos e buscando saber se as familias
concordariam com a participacdo de seus filhos. Com o retorno positivo, a
pesquisadora informou a documentacdo de autorizacd0 necessaria, a ser enviaria
posteriormente.

Assim, foram enviados 18 TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) para as familias e 18 TALE (Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido) para as criancas, em consonancia com os critérios do Comité de Etica,
especificados no item 5.1.2 desta dissertacdo. Obtivemos o0 retorno de 15
documentos dos quais: 11 concordaram em participar, atendendo aos requisitos de
autorizacdo mediante assinatura dos pais e criangas; 02 foram devolvidos assinados
com indicacdo de que ndo queriam participar; 01 apresentou preenchimento
incompleto; e 01 foi devolvido sem assinatura, o que inviabilizava a participagao.

Embora tivéssemos obtido o retorno de 11 documentos, participaram
efetivamente 10 criangas, considerando que uma delas esteve presente no primeiro
dia de coleta de dados e, ainda que quisesse participar, 0 documento de autorizacao
estava incompleto. A crianca trouxe-o posteriormente, preenchido corretamente,
porém, no segundo dia de coleta, ndo compareceu.

Foram realizados dois momentos de roda de conversa, ocorridos na sala de
leitura da escola, em horario previamente combinado com a gestdo e com a
professora da turma. Cada roda de conversa durou aproximadamente 25 minutos.
No Apéndice A apresentamos o roteiro seguido para a realizacdo das rodas de

conversa com as criangas.
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5.4.2 Entrevistas com as professoras

As entrevistas foram realizadas de forma on-line, pela plataforma Google
Meet, em horario previamente agendado e acordado entre pesquisadora e
participante. O TCLE foi entregue e recebido apoOs leitura e assinatura das
professoras, de forma presencial. O roteiro com as perguntas € apresentado no

apéndice B.

5.4.3 Anélise Documental

A andlise documental foi realizada na sala de leitura da prépria escola,
espaco onde o material pode ser examinado com atencéo e cuidado. Selecionamos
documentos do “tipo pessoal’, envolvendo “arquivos escolares”, segundo Lidke e
André (2013), ou seja, atividades produzidas pelas criancas nos anos de 2020 e
2021, que se encontravam arquivadas na escola ou em acervos pessoais das
professoras.

Utilizamos, como critério de selecdo, atividades mencionadas pelas criancas
nas rodas de conversa, bem como pelas professoras nas entrevistas, além daquelas
gue pudessem complementar e validar as informacdes obtidas por meio dos dados
colhidos. E importante destacar que parte do material foi perdida em decorréncia das
chuvas ocorridas no verdo de 2022, invadindo e inundando as salas onde as
producdes estavam acondicionadas, conforme nos informou a gestdao da escola.
Ainda assim, foi possivel analisar materiais produzidos pelas criancas,

contemplando os objetivos propostos.

5.5 Metodologia de Analise de dados

O tratamento dos dados ocorreu conforme a analise de contetudo descrita por
Bardin (2016). Trata-se de uma técnica que preza pelo rigor metodologico e tem sua
estrutura em trés fases: 1) pré-andlise, em que ocorre a organizacdo e
sistematizacdo do material coletado, desenvolvida em quatro etapas: leitura
flutuante; escolha dos documentos; reformulacbes de objetivos e hipdteses; e

formulacao de indicadores; 2) exploracdo do material, momento de categorizacao ou
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codificacdo dos dados; e 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao,
momento de analise reflexiva e critica.

Depois de coletados os dados, os audios das rodas de conversa e das
entrevistas foram transcritos de forma literal pela propria pesquisadora, dando
prosseguimento as etapas posteriores a pré-andlise. Para a analise propriamente
dita, consideraram-se as duas rodas de conversa realizadas com as criancas, bem
como as duas entrevistas com as professoras. Na sequéncia, passamos a
exploracdo do material.

Assim, os dados foram agrupados, a principio, em um quadro para as rodas
de conversa e, em outro, para as entrevistas, nos quais se consideraram as
respostas a cada questdo, de cada instrumento. Posteriormente, os dados foram
codificados, seguindo o conceito basico de unidade de registro, relacionado ao
tema/problema de pesquisa, e categorizados obedecendo a critérios de frequéncia
com que surgiram nas respostas dos participantes, ligados ao nosso problema de

pesquisa.
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6 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL SOB A OTICA DAS CRIANCAS
DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os relatos das criancas em relacdo a experiéncia com o ERE trouxeram
elementos importantes para nossa analise. Do mesmo modo, os dados trazidos
pelas professoras complementaram com informagdes importantes. Nesta secao,
apresentamos como foram constituidas as rodas de conversas e as entrevistas, bem
como a organizagao e analise dos dados e, finalmente, os resultados obtidos.

Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, tanto as criancas
guanto as professoras foram identificadas por nome de aves/passaros, em alusdo ao
fato de terem ficado confinadas em casa como passaros em gaiolas no periodo da
pandemia.

Assim, apos a leitura e analise, identificamos o0s seguintes eixos: 1° —
Experiéncias vivenciadas no ERE: desafios, dificuldades e facilidades sob a otica
das criancas; 2° — Estratégias bem-sucedidas sob a ética das criancas; e 3° —O

aprendizado pela ética das criangas. A seguir apresentamos a analise dos dados.

6.1 Experiéncias vivenciadas no ERE desafios, dificuldades e facilidades sob a
Otica das criancas

“[...] criancas e suas infancias sao afetadas pelas
sociedades e culturas das quais sdo membros”
(Corsaro, 2009)

Pelos dados coletados, de maneira geral, embora as primeiras respostas
tenham informado se tratar de uma experiéncia ruim, as criancas revelaram que, a
principio, a experiéncia de ficar em casa, imposta pela pandemia causada pela

covid-19, ndo as afetou tanto de imediato. Vejamos algumas falas:

Periquito - Eu achei no comego meio ruim até, porque a gente ndo podia
sair e tal. Mas como eu ja sou uma crianga que ndo gosta de sair de casa,
eu ndo me importei muito.

Sabia - “No comecgo eu achava bom porque eu sentia assim tava de férias,
s6 que ai foi ficando tanto, tanto, tanto tempo sozinho, isolado que eu nao
gostei mais, eu estava desejando ir para a escola.

Periquito - Ai, na época, eu acho que eu, como eu ja falei, eu sou uma
criangca que nao gosto muito de sair de casa, e, também eu sou mais
levada, entdo eu achei legal no comeco porque eu poderia jogar um pouco,
sei, porque tem uma irma que quando eu t6 jogando, tem vezes que ela
quer dividir o computador comigo.



62

Beija-flor - Eu também. Eu achei que...Eu tenho um computador |4 e ja, que
eu saia bastante, eu gostava de sair. Ai eu deixava o jogador... ndo, o
computador de lado. Ai quando comecgou a covid, eu comecei a comecar a
jogar no computador, porque eu nao tinha nada pra fazer.

Canarinho - Porque, além de ficar assistindo solitario mesmo, eu fiquei
também brincando com meu tio. Entdo eu ia ficar trés, trés meses enquanto
nao voltava, na casa da minha avd. Eu ficava brincando com meu tio e,
também, as vezes eu jogava no computador dele.”

Sabia - Pelo menos dava para viajar em lugares distantes. Tipo
lugares...tipo ndo podia ir pelo menos tipo ... de carro até um restaurante,
sei 14, de carro para um lugar legal, uma parte ndo pode, mas agora para
um lugar distante, tipo ndis foi para Sorocaba porque Sorocaba é tipo... ndo
tinha... As pessoas ndo usavam tanta mascara.

Maritaca - Ai todo mundo ficava dormindo a metade do tempo enquanto nao
tinha nada.

Como podemos perceber, as criancas aproveitaram o periodo para assistir
TV, jogar videogame, dormir até mais tarde, brincar com familiares e viajar para
lugares mais distantes, onde as restricdes eram menores, Ou Seja, procuraram se
distrair com brincadeiras, jogos e outras atividades possiveis de serem realizadas
em casa e com os familiares. Resultado semelhante foi encontrado por Ramos
(2021) em pesquisa realizada com criancas da Educacdo Infantil. No estudo, a
autora constatou que as criancas continuaram suas brincadeiras com animais de
estimacdo, com adultos e até mesmo sozinhas, no periodo de isolamento social. Na
pesquisa realizada por Lopes et al. (2020) também foram encontradas respostas
semelhantes. Segundo os pesquisadores, as criangas “[...] estavam brincando muito
e assistindo programas de televisdo, em especial desenhos animados” (LOPES et
al., 2020, p. 63).

Como vemos, as criangas sao as mesmas em qualquer lugar e situagao e, por
isso, continuaram a vivenciar a infancia apesar da adversidade imposta pelo
isolamento social. Sobre a infancia, Corsaro (2011, p. 41) a define como “tanto o
periodo em que as criancas vivem suas vidas quanto uma categoria ou parte da
sociedade, como classe social”. Na mesma linha, Moss (2002) defende a infancia
como periodo vivenciado pela crianga.

Assim, apesar da situacdo enfrentada, as participes buscaram meios de
vivenciar sua infancia e realizar o que lhes era inerente, ou seja, brincar. Por meio
da brincadeira, a crianca se desenvolve e aprende. Naquele cenario, contudo, as

brincadeiras ficaram limitadas ao que poderiam fazer dentro de casa, com 0s
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recursos que tinham, o que afetou essa vivéncia de forma mais completa e
adequada.

Vale ressaltar que a crianca precisa experienciar a brincadeira com outras
criancas, em que pode ampliar seus horizontes e suas aprendizagens. O brincar
exige interagdo e, de acordo com Ramos (2021, p. 64), “ocorre nas interagdes
cotidianas, onde as criancas estdo expostas em diferentes momentos”. A interacdo e
a socializacdo sdo fundamentais para o desenvolvimento das criancas e, como
assegura Corsaro (2009, p. 31), elas sédo constantemente influenciadas pelas
sociedades e pelas culturas das quais fazem parte e onde “apreendem criativamente
informacfes do mundo adulto para produzir suas culturas préprias e singulares”.

E € na escola que essa interacdo e essa socializacdo acontecem. Trata-se de
um espaco de producdo de cultura entre pares, pois ndo corresponde apenas a um
prédio com carteiras e cadeiras, ou seja, ndo é apenas um ambiente fisico.
Formosinho (2007) nos alerta que a escola “é um contexto social’, e ndo apenas um
contexto fisico. Para a autora “[...] uma escola articula atores que mantém relacdes
com outros atores, desenvolvendo atividade intencional, criando memoria da
presenca no contexto” (FORMOSINHO, 2007, p.23).

Com isso podemos afirmar que as intera¢des das criangas participantes foram
limitadas naquele periodo e, com o passar do tempo de isolamento, elas comecaram
a sentir os efeitos negativos do distanciamento social, como podemos perceber nas

falas a seguir:

Canarinho - Foi diferente no comego, porque na parte da minha familia
comecou a passar mal. Meu vé morreu por causa de Covid também. [...] No
comeco foi bem, mais ou menos facil. Mas quando comecgou a aumentar de
novo, ficou dificil.

Pardal - Quando eu fui viajar pra Bahia com a minha mae, ai quando eu
cheguei 14, acho que uns 3 dias depois, 0 meu... a minha avé pegou Covid.

Beija flor - Pra mim foi bem ruinzinho [...] Nao podia sair, e se a gente saisse
alguém ficava mal.

Andorinha - Foi ruim porque eu gosto muito de sair para os lugares, entédo
eu tive que ficar em casa por muito tempo, entao isso € ruim porque cansa.

Rolinha - Foi bem dificil ficar em casa.

Maritaca - Foi bem ruim porque a gente ficou um bom tempo sem ir para a
escola, sem estudar, sem ver as pessoas.

Periquito - Eu achei muito, eu achei muito ruim, porque a minha tia pegou
covid, minha mée pegou covid e eu peguei covid.
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Sabia - O problema ndo tem do que as pessoas falarem ah, esta com
saudade, liga pro outro é a mesma coisa que a escola ou a aula, tipo...
ndo adianta uma tela tipo...pra mim se eu td... € a mesma coisa que
saudade, se eu t6 com saudade eu quero ver pessoalmente, eu nao quero
ficar com uma tela, tela ndo vai me no ajudar, eu s6 vou conversar, ndo vai
me ajudar. [...] e, também, ndo me ajuda porque sempre quando eu tb
guando eu saio da escola, eu fico sozinho em casa porque minha mae, ela
trabalha, meu padrasto ele fica na sorveteria do lado de casa, mas mesmo
assim eu fico sozinho em casa o tempo todo, nas férias também.

De fato, o periodo de isolamento social trouxe angustia e inseguranca para
todos, mexendo com emocdes e sentimentos, causando estresse, ansiedade e até
depressdao em alguns casos. E para as criangas nao foi diferente. Souza (2021)
realizou uma pesquisa em pleno auge da pandemia, com objetivo de verificar
justamente seu impacto emocional em um grupo de alunos dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, bem como em seus pais e professores. O autor concluiu que
“‘Durante a pandemia, as emogdes negativas foram mais experimentadas e
sentimentos como feliz e triste se correlacionaram negativamente” (SOUZA, 2021, p.
73), atribuindo tal resultado a alteracdo da rotina dos estudantes em decorréncia do
ERE.

A alteracdo na rotina das criancas pode interferir em suas emocoes,
especialmente em um periodo em que seus portos seguros — familia e escola,
considerando aqui a escola tanto em “contexto fisico” quanto em “contexto social’
(FORMOSINHO, 2007) — também passavam por momentos de incerteza e
inseguranca. A angustia expressa pelas criancas foi percebida pela Professora
Aguia, primeira a fazer contato com elas ap6s o periodo de afastamento da escola

guando da implantacdo do ERE:

Professora Aguia - [...] E, neste primeiro momento, foi acolhida porque os
pais estavam perdidos. A hora que ouviram a minha voz, que era eu: “Ai, vai
ter aula agora, vai comecar”. Eles estavam perdidos na rotina, as criangas
muito tristes, querendo contato. [...] primeiro, n6s conversamos como nés
iriamos fazer, qual seria a necessidade do momento, como estaria cada
familia, o emocional das criancas... Entdo a nossa preocupacado, neste
primeiro, momento foi isso [...] entdo, nesse, nessa primeira atividade nos
pedimos para as criangcas uma cartinha pra pr6 para eles escreverem o que
eles estavam sentindo {...] 0 que teria passado ali, 0 que eles estavam
fazendo, se tinha alguma dificuldade, se alguém esta com Covid na familia,
entdo nés trabalhamos esse emocional. O que mais gostavam da escola, o
que estavam sentindo falta naquele momento. NOs tivemos ai muitas
coisas, muitas coisas, muitos muito tristes, ficavam na TV o tempo todo,
sentindo muita saudade da prd, dos amigos, da escola, de brincar. Entédo
nds tivemos vérios relatos. Alguns perderam familiares... Eles escreveram,
junto com a ajuda da familia esse retorno para nés. Depois de tudo isso que
nés comegamos, né, algumas atividades [...].
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Esse sentimento perdurou, ja que, um ano apos o inicio do isolamento social
e da vivéncia do ERE, as criancas mostraram-se afetadas pela situacdo, como
percebido pela Professora Coruja, que viu a necessidade de trabalhar os

sentimentos com elas:

Professora Coruja - [...] eu queria trabalhar os sentimentos deles, porque a
gente estava vendo que as criancas estavam muito deprimidas de ficarem
s6 presas dentro de casa, aquela coisa toda. Entdo eu fui trabalhar os
sentimentos. E fiz fantoches de carinha feliz, carinha triste e tal. E eu fui
chamando um por um na aula online. Eu mostrava e falava: “O que te faz
sentir assim?” E era uma carinha triste. E eles desabafavam tudo, falavam.
“O que te faz sentir feliz?”, a carinha feliz, o “fantoche que eu fiz. “O que te
faz chorar?” E ali vocé da uma voz mesmo, ouvia um por um. E é aquilo de,
“Olha, os outros desliguem o microfone, agora é a vez do Canarinho falar.
Canarinho, abre seu microfone, quero ouvir vocé, seus amiguinhos também
vao ouvir vocé. Entdo, fala para mim, o que te faz feliz?” Para outro
perguntava: “O que te faz triste, o que te deixa triste, 0 que vocé gostaria
que mudasse?” E a maioria falava: “Eu quero voltar pra escola”, “Eu quero
ficar com os meus amigos”, “Eu quero ir na casa da minha avo.” Era muito
triste. Era muito triste, porque as familias estavam isoladas também. E ali a
gente via o0 que é que eles estavam sentindo. E ali vocé dava a voz,
deixava tudo no falado e eles falavam: “Pré, foi muito legal!” ...e tal. Enfim,
realmente, cada coisa que a gente ficava pensando de fazer diferente, a
gente tinha que... ndo pesar muito e ir com calma, que o resultado ia vir
gradativamente.

Vale lembrar que essa percepcdo dos sentimentos das criancas surgiu em
outros universos. O estudo realizado pelo Departamento de Pesquisas Educacionais
da Fundacédo Carlos Chagas (2020) identificou que pouco mais da metade das
professoras participantes percebeu aumento de casos de ansiedade e depressao
em seus alunos. Assim, avaliamos que foi fundamental o trabalho realizado pelas
professoras Aguia e Coruja, tendo como foco o acolhimento e as emocdes, dando
voz as criangas. Souza (2021, p. 08) afirma que “as emogdes dao sentido a vida,
interferem ao longo da trajetoria do ser humano nas conquistas, derrotas, desafios e
enquanto estamos a aprender, trazendo plenitude ou inquietude ao ser humano”.

Sabemos que a implantacdo do ERE foi necessaria, mas a adaptacédo a esse
formato de aula n&o foi facil tanto para as criangcas quanto para as professoras. A
seguir, apresentamos algumas falas em relacdo as dificuldades enfrentadas pelas
criangas:

Beija flor - E, foi bem ruim porque, assim, as vezes quando a gente tava
fazendo aula online, a gente fazia e cé via la tudo certinho. S6 que as vezes
ela ficava travando, ndo dava pra se ouvir, caia a internet. [...] Mas as vezes

ndo era sO nossa internet que caia, as vezes era da prd também que caia e
a gente ndo consequia fazer.”
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Periquito - A gente ndo conseguia ouvir também, que ela falava assim, olha,
cé tem que fazer essa pagina aqui e ai cai a internet. [...] Ou até mesmo
travava com ela.”

Canarinho - Quando chegava no meio da licdo, ela ia falar alguma coisa e

pah, desligava o celular e eu ficava la esperando. [...] Pelo menos, de
comeco até o meio ali, nds conseguimos fazer a licdo. [...] E, também para
mim foi ruim, porque na minha casa nem tinha internet, sé usava os dados
do celular.

Sabia - Também que uma vez acho que ela botou um ... pegou um .... foto
shop e colocou parecendo que ela estava na praia e ficou bugada aqui,
ficou bugando. [...] E também é tipo sempre quando ficava falando a
professora, um menino, um outro menino, uma menina, todo mundo ao
mesmo tempo, quando falava, tipo, dava que nem quando vocé fala com o
microfone com muita gente ... Microfonia, la que faz um barulhdo e ficava
travando, ai todo mundo tinha que ficar quieto, esperar um tempinho pra a
pré continuar a falar.

Beija-flor - Tinha uma vez que tava na aula ali, eu tava de boa, s6 que ai a
internet caiu. Ai tudo parou, ndo entendi nada. Quando falei, 6 méae, o que
aconteceu com a internet? Ela disse, ndo sei, porque ela nédo tinha visto o
aparelho para a internet ter caido.

Pardal - Um dia eu fui mutar a cdmera porque minha mae falou “Onde é que
vocé esta?” Ai tinha uns quadradinhos com a cara de todo mundo né, ai eu
fui apertar e quando sem querer eu fui ler eu apertei para desligar.

Sabia - Ai no comeco eu ndo entendia nada, tipo eu apertava o link, ai ndo
ia e ficava varios bot8es, ai entrar no “Meet”, ai apertava entrar, ai ficava
tudo ...eu ndo entendia nada antes, ficava um temp&o, eu ficava...e eu
passava um... e tipo comecgava as nove eu tava tipo as nove e cinco fiquei
‘meu Deus eu vou perder a aula” eu ficava muito desesperado por cinco
minutinhos.

Como vemos, as criangas encontraram dificuldades relacionadas aos
recursos tecnolégicos, a falta de experiéncia no uso dos equipamentos e a
problemas com a internet / conexdo. A Professora Coruja também percebeu
dificuldades relacionadas a esta area. Em suas palavras, “[..] As maiores
dificuldades foram o acesso mesmo, a tecnologia e a rotina”.

A tecnologia tem evoluido muito nos ultimos anos. Ha tempos, no setor
Educacional, ela tem sido utilizada para aulas a distancia, na chamada Educacéo a
Distancia (EaD), por exemplo. Diferentemente do ERE, a EaD pressupfe aulas
planejadas, ambiente virtual apropriado, entre outras especificidades (SALDANHA,
2020). Embora o uso das tecnologias tenha sido fator essencial para a efetivagao do
ERE, ndo podemos nos esquecer de que foi um ensino realizado em carater
emergencial; logo, professores, familias e criancas ndo estavam preparados para tal.

Grande parte da literatura a respeito, bem como das pesquisas realizadas

logo no inicio da implantagdo do ERE — por exemplo, a da Fundacdo Carlos
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Chagas (2020) e do Mestrado Profissional da USCS, UNICID e PUC-SP (2020) —
indicaram que as tecnologias foram utilizadas pelos professores para contato com
familiares e alunos, orientacdes gerais, assim como para envio de material
pedagdgico e realizacdo das aulas remotas.

As professoras das criangas participantes de nossa pesquisa passaram pelo
mesmo processo, buscando aprender e aprimorar conhecimentos relacionados ao

uso das tecnologias para concretizar as aulas no ERE:

Professora Aguia - [...Jnés tivemos que reinventar, aprender a lidar com a
tecnologia, alinhamos muito a parceria dos professores do mesmo ano [...].

Professora Coruja - Eu busquei mais a tecnologia porque tudo que eu ia
falar sobre... sei la, nUmeros pares e nimeros impares, ou eu ia falar sobre
qualquer atividade que a gente fosse desenvolver sobre género, de escrita,
de producéo de texto e tal, entdo eu passava uma explicacdo que eu
encontrei online, um video explicando [...].

Por ter sido exigida de forma muito imediata e intensa, certamente muitos
problemas foram surgindo. Ademais, nao tinhamos, em nosso pais, um tratamento
tecnoldgico adequado que comportasse a demanda exigida naquele momento. Nas
palavras de Amaral, Rossini e Santos (2021, p. 3), “ainda que desejavel, na rede
publica ndo ha como garantir educacao online para todos, em face da dificuldade de
acesso ao digital em rede, bem como a ambiéncias formacionais para lidar com ele”.

Entretanto, no setor privado a situacao foi diferente. Como indicou a pesquisa
do Instituto Peninsula (2020), ao comparar as redes estaduais, municipais e a
privada, constatou-se que a Ultima estava mais bem preparada para o oferecimento
de suporte e interacdo a distancia com seus alunos. Brito e Alves (2021), ao
analisarem as redes, também constataram falta de infraestrutura das escolas, de
acesso a internet para todos e de formacédo adequada aos professores, afim de que
fizessem uso das plataformas digitais

Além das dificuldades relacionadas ao acesso e ao uso das tecnologias, a
aluna Maritaca chamou a atencéo para as dificuldades relacionadas aos recursos:

Assim, quando as pessoas ndo tém nada tipo a mae, a pessoa ndo tem
celular ndo tem nada, ndo tem computador... As vezes ndo tem muito
dinheiro pra... as vezes a mée sai tem que levar o celular junto e, também,

tem varias outras coisas como ficar sem internet, ndo poder fazer as coisas
pra arrumar a casa pra mae porque a mae chega cansada, né?

Esta questao também foi pontuada pelas professoras:
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Professora Aguia - Dificuldades para quem n&o teve acesso...Porque nem
todos tinham o mesmo recurso. Nem todos. Tinha gente que falava que era
gue tudo em um cémodo s6. Entdo era bem triste. Vocé vé que era bem
precario. Nao tinham internet, ndo tinham condicdes.... porque tudo isso
chegou para nds mais tarde, o chip, tudo chegou mais tarde. Em 2021 foi
mais tranquilo para trabalhar no remoto do que em 2020.

Professora Coruja - E a disponibilidade de querer e, as vezes, o do poder
também, porque, as vezes, elas nao podiam. [..] Mas a gente via o
sofrimento das criangcas em que era um celular s6 na casa. Tinha que
esperar a mae chegar do trabalho para poder fazer e, as vezes, a crianca
falava que ja estava cansada.

Silva, Souza e Menezes (2020, p. 300) também encontraram resultados

semelhantes em sua pesquisa:

Realidade contréaria € observada quanto ao uso de tecnologias no caso do
ERE, no contexto da educacéo béasica. Nesse caso, os problemas comeg¢am
deste 0 acesso a essa modalidade de ensino, caracterizada principalmente
pela falta de preparo (estrutural, operacional e econémico) dos discentes e
pais para essa modalidade de ensino, que nem sempre podem arcar com
as despesas de internet e aparelhos eletrénicos para o ensino digital.

vemos que as dificuldades observadas pelas criancas e

complementadas pelas professoras exemplificam o ocorrido na maioria das escolas.

Além disso, mostram que a pandemia desvelou as divergéncias sociais, expondo as

necessidades gritantes de muitas familias. De acordo com Melo (2021, p. 104),

Sao milhares de estudantes da escola publica com acesso limitado a
internet, ou sem ela. Para esse formato de ensino, pontuamos outros
problemas, como: falta de computadores, espacos domiciliares
desapropriados e baixa escolaridade das familias. A pandemia desnudou
completamente a face da desigualdade, enfrentada por estudantes e
professores das escolas publicas no pais.

Sabemos que as redes municipais, estaduais e federais investiram, em

carater de urgéncia, em fornecimento de internet e recursos, por exemplo, doacao

de chip com internet gratuita para cada crianca e investimento na formacdo dos

professores para uso das plataformas digitais e equivalentes. No entanto, esbarrou-

se na problematica de rede de internet que funcionasse em qualquer lugar da

cidade, especialmente nas periferias.

Além das dificuldades apontadas, a efetivacdo do ensino remoto mediado

pelas tecnologias e midias sociais trouxe outros problemas, apontados pelas

criangas. E 0 que notamos nos proximos excertos:
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Maritaca - E também tinha as vezes que a professora tentava falar, sé que
ai tinha muita gente que ficava desligando o 4udio pra nao falar porque as
vezes ela fazia uma pergunta: quanto que é isso mais isso, quando que é
isso tal tal tal? [...] Ai todo mundo desligava o microfone e a camera e
algumas pessoas, elas saiam e deixavam a camera desligada e o microfone
desligado e saiam para algum lugar, depois voltavam quando ja tinha
alguém respondido [...] ficava muita pessoa saindo da aula pra ficar fazendo
alguma coisa... que as vezes as pessoas iam ao banheiro assim, sem falar
para a prd, elas comiam na aula ficavam fechando a camera e o audio. A
professora sempre falou para ndo fazer isso, mas eles faziam de qualquer
jeito.

Tico-Tico - Antes nas aulas online geralmente tinha muita gente com o
microfone aberto e a professora ficava explicando, mas tinha gente que
tinha davida e era muita gente falando ao mesmo tempo e as vezes a
professora ndo escutava a sua pergunta e a sua duavida, mas ja no
presencial pode um de cada vez perguntar a divida e pedir ajuda.

Canarinho - E. Ai todo mundo tinha que se mutar, deixar a pessoa falar. S6
gue quando é, a gente ndo sabia quem ia falar, entdo a gente pedia e ficava
uma gritaria, 6 eu quero, eu quero, eu quero. Uma gritaria.

Aqui ficam claras dificuldades relacionadas a organizacao da rotina de aula.
De acordo com as criangas, isso interferiu no melhor aproveitamento do que estava
sendo trabalhado pela professora, bem como na oportunidade de tirarem duvidas
com ela. Segundo as criancas participantes, foi possivel acompanhar melhor as
aulas quando a professora estabeleceu o combinado de que todos deveriam acessa-

las com os microfones desligados, conforme nos conta Canarinho:

A gente sO conseguiu por causa da, quando a pr6 tinha mandado um aviso
no grupo pra quando for entrar tinha que deixar mutado. [...] Quem quiser
ficar com a camera ligada ou sem ligada pode ficar. S6 tinha que deixar
mutado até fazer uma pergunta.

Tal como se vé nas aulas presenciais, percebemos que, independentemente
do ambiente ou modalidade em que elas ocorram, é sempre necessario estabelecer
regras, combinados e limites, considerando o contexto social da institui¢do. Isso nos
remete a escola como sociedade defendida por Novoa (2007). Para o autor, cabe a
ela oportunizar que as criangas e jovens vivenciem mais regras, mais dialogo e mais
vida em sociedade.

Além do estabelecimento de regras, de acordo com as crianc¢as, outro fator foi
positivo para que pudessem acompanhar melhor as aulas, como observado nas

proximas falas:
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Periquito - Ai depois, ai depois a gente fez outro tipo de ensino, que acho
gue, eu ndo sei l& o que aconteceu, mas a gente, mas a gente nao
continuou com aquela aula de EAD. Ai a gente fez uma...A gente fez o
seguinte: A Pro foi la, pegava as atividades, ai deixava numa pasta, ai a
nossa professora mandava uma foto da licdo era pra fazer, ai a gente
chegava e fazia.

Canarinho - Ela mandava foto e escrevia a mensagem, que pagina que era,
se fosse livro, e quantas folhas que ia fazer, se fosse um negdcio de
pastinha que tem folha.

Beija flor - A ela informava se era uma lenda, uma fabrica, histéria...”

Canarinho - E 0 que a gente ndo sabia, ela mandava um video de alguém
explicando.

Pesquisadora - Entdo vocés acharam que essa forma foi mais facil para
vocés fazerem as atividades do que fazerem as aulas em video direto?

Canarinho - Foi mais facil.
Beija-flor - Porque no video a gente ndo conseguia ouvir, ficava travando,

caindo a internet..., mas agora pelo grupo do WhatsApp que a nossa pro
criou, ela mandava as coisas e a gente conseguia entender.

Na figura a seguir, é possivel visualizar os materiais fornecidos pela escola e

retirados pelas familias, concernentes as “pastinhas” com as atividades, como

mencionado por Periquito e Canarinho, bem como materiais que as criancas

utilizariam para realizar algumas atividades.

Figura 4: Atividades e materiais destinados as criangcas organizados em sacolinhas para retirada das
familias

Fonte: Acervo pessoal da Professora Aguia, 2020.
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De fato, no decorrer do desenvolvimento do ERE, as professoras Aguia e
Coruja foram modificando as estratégias utilizadas para o desenvolvimento das
aulas. No diadlogo delas com a pesquisadora, ha falas relacionadas a organizacao do

ERE, com pontos mencionados pelas criangas:

Professora Aguia - No segundo semestre foi tudo WhatsApp e chamada de
video. No primeiro foi pelo WhatsApp, tudo pelo WhatsApp. Nos soé
conseguimos comecar alguma coisa pelo Meet depois, no segundo
semestre, |4 para agosto, por ai, eu jA comecei a fazer a chamada com eles,
a fazer alguma coisa mais ladica. E foi muito bom. [...]

Pesquisadora - Como que vocé fazia em 2020, uma aula semanal, diaria?
Como que vocé organizou as aulas online, neste caso?

Professora Aguia - Em 2020 foi menos...acho que a cada 15 dias, mas no
WhatsApp eram todos os dias. Eu fazia o qué, tinha uma rotina, entao,
todos os dias de manhd eu entrava no WhatsApp fazia essa acolhida
colocava um PDF, de livro, de leitura, era uma rotina como se fosse na
escola. Tinha atividade, colocava para eles. Fiz muito video meu explicando
a atividade. Fiz video de valor posicional... Se eu ia entrar em alguma
matéria que eles nao tinham visto, eu explicava nos videos. Entdo eu fazia
muito video que é o que ajudava bastante. Quando eu ndo fazia, eu pegava
algum video no youtube, e colocava junto com a atividade para eles.

Professora Coruja - Tudo pelo WhatsApp e pelo Google Meet. Entdo pelo
WhatsApp eu mandava as atividades diariamente, bem cedinho. Era das
sete ao meio-dia o horéario. Entdo, quando dava por volta das sete, eu ja
enviava tudo, as atividades. Tudo separadinho, por matérias, que pagina
que seria, tirava foto das paginas, tudo direitinho, foto do livro para eles
saberem. Vai ser o livro de portugués? Foto do livro de portugués, paginas
tais. Tirava foto das paginas e mandava. No comeco eu mandava assim.
Depois eu comecei mandar s6 a foto do livio e as paginas citadas. Para
esmiucar o maximo possivel. Separava as matérias, tudo direitinho durante
a semana. [...] Eu marcava a aula online algumas vezes por semana, umas
duas ou trés vezes por semana. E nessas aulas eu procurava fazer como
estou fazendo aqui com vocé, eu improvisei um pedestal aqui, eu preparava
tudo e ia passando as atividades. [...] tudo que eu ia falar sobre... sei 14,
ndameros pares e nimeros impares, ou eu ia falar sobre qualquer atividade
gue a gente fosse desenvolver sobre género, de escrita, de producédo de
texto e tal, entdo eu passava uma explicacdo que eu encontrei online, um
video explicando.

Como podemos ver, pela o6tica das criangas, essa organizacdo foi positiva e
possibilitou melhor acompanhamento das aulas. Sabemos que é papel do professor
estabelecer as estratégias necessarias para atender as necessidades de
aprendizagens das criancas, porém, na situacado imposta, de acordo com Fetterman

e Tamariz (2021, p. 3-10), exigiu-se mais do que iSso:

[...] o momento atual da educacéo refor¢a a importancia de os professores
possuirem, além de conhecimento em sua area de atuagdo, uma pedagogia
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adequada a realidade digital potencializada pelo distanciamento social, em
gue a comunicagdo on-line é essencial, habilidades e competéncias
especificas para utilizar tecnologias web a favor do cumprimento de seu
planejamento e, principalmente, da aprendizagem dos alunos [...] (p. 3/10)

As criancas mencionaram outras questdes positivas encontradas na vivéncia
do ERE, resultantes da pergunta referente as vantagens da modalidade. A seguir,

reproduzimos alguns trechos:

Andorinha - Teve uma coisa boa.... € que a minha mae ela trabalha bastante
ai eu pude ficar com minha familia. Isto € uma coisa boa.

Maritaca - Ficar com a familia. [...] Quando a gente fica com a familia a
gente sente com um sentimento meio diferente, a gente fica mais feliz.

Canarinho - S6 quando terminava a licdo que as vezes a gente ficava
conversando rsrs.

Periquito - E a professora fazia o seguinte... ela falava assim, bom, tchau,
Criancas ai esta bom ai ela saia s6 que ai quem que ficava no grupo, a
gente conversa. Rsrs”

Andorinha - E que a gente fica mais a vontade que a gente n&o precisa ficar
usando uniforme. A gente ficava a vontade na nossa casa porque € a nossa
casa, né? Entéo a gente fica mais a vontade.

Maritaca - A gente nao precisa ficar se arrumando.

Os pontos positivos ou vantagens destacadas referiram-se ao fato de as
criancas estarem com a familia, poderem ficar mais a vontade em casa, ndo terem a
necessidade de se arrumar ou usar uniformes, poderem desligar a cAmera quando
Ihes conviesse, além de poderem conversar on-line com o0s colegas apos a
finalizacdo da aula. Desse modo, notamos que, apesar de toda a dificuldade imposta
pelo distanciamento social, as criangas encontraram algo positivo, que as ajudou a

passar pelo periodo.

6.2 Estratégias bem-sucedidas sob a 6tica das criancas

Tendo em vista a concepcao de crianca aqui defendida, isto é, de um ser
ativo, participativo, construtor de cultura, conhecimento e histéria, neste eixo,
apresentamos as estratégias por elas consideradas bem-sucedidas. Para tanto

consideramos as respostas a pergunta: “Quais aulas vocés mais gostaram?
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Nessas respostas, eram perceptiveis a alegria e o entusiasmo das criancas
ao relatarem as atividades de que mais gostaram; os olhares se cruzavam como se
compartilhassem algo precioso. As risadas surgiram, e todas pareciam estar mais
relaxadas. Foi um momento descontraido da roda de conversa, cujas falas

reproduzimos na sequéncia:

Periquito, Pardal, Beija-flor - Educacéo fisica.

Pesquisadora — Deem um exemplo de uma aula de educacéo fisica que
vocés fizeram e que gostaram.

Canarinho, Periquito - A bolinha de papel.

Canarinho - Que vocé ficava soprando com uma garrafa e na tampinha vocé
fazia um buraco [...] Ai vocé pde a tampinha, fechava e ficava apertando a
bolinha até bem longe. [...] Da bolinha e o0 negécio da vassoura que tinha
gue pular e passar. [...] Vocé pulava de um lado para o outro. Ndo sei se era
a vassoura, mas também tinha um que ficava rodando, mas esse dai era a
vassoura.

Pesquisadora - Vocés se lembram de uma aula que vocés gostaram e que
ndo era de Educacéo Fisica?

Canarinho - De um livro de lingua portuguesa [...] A gente tinha lido o texto,
tinha copiado ele no caderno e depois fizemos a péagina. [...] Era alguma
coisa de um ledo.

Maritaca - Foi uma vez que a professora passou um negocio de artes que
era para a gente desenhar alguma coisa la que eu nédo lembro que eu tenho
a memodria de peixe [...] ai ela passou ...a gente ia fazer com tinta, mas ai
ndo era aula presencial, era aula remota, ai ndo dava para fazer com tinta.

Calopsita - A gente fazia a tinta com produtos naturais ...eu acho

Maritaca - Agua, café, coisa verde, coisa amarela, coisa rosa ...ai vocé
passava a tinta e molhava todo o papel, o papel rasgava assim ... “Pré o
papel rasgou!” rsrs

Calopsita - Teve também uma que a gente teve que olhar no espelho e se
desenhar no papel.

Andorinha - Teve uma coisa que eu gostei bastante que era sé a gente falar.
E assim ela falou uma comida que a gente gosta que é saudavel e uma
comida que a gente gosta que ndo é saudavel. Eu acho que a maioria
respondeu hamburguer, assim, de coisa ndo saudavel, pizza essas coisas
assim e de saudavel, brocolis, ovo, acho que coisas assim. [...] eu achei
muito legal!

Maritaca - Tomate... alface. [...] Uma vez ela tinha perguntado qual que era
0 nome dos nossos pets, tudo o0 que a gente mais gostava.

Sabia - E que teve uma que ... eu acho que foi idéntica a dela, da Maritaca
gue foi tentar, tipo fazer uma tinta tipo misturando cor, tipo ...botou 14 tipo...
Ai vocé fazia o desenho e passava tinta ai eu fiz um macaco e pintei da cor
de café.
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Tico- Tico - A aula que eu gostei foi a mente que a gente comegou a se
inspirar e usou o papel 14 e ai fez um desenho com tinta de café e as outras
coisas.

Maritaca - Tinha uma aula que foi muito legal que era festa junina, ai a
gente foi fantasiada a gente...deixa eu ver professora... veio muita pouca
pessoa, veio umas quinze, umas sete, e metade saiu no meio da aula.

Maritaca - Ai também teve uma vez que a gente fez massinha caseira. Foi
farinha, agua, e alguma coisa que tinha corante ou tinta ou algum lapis de
cor molhado. [...] E a gente sujava tudo assim parecia um Smurf. rsrs

Rolinha - Teve uma vez que a gente fez um popete caseiro também.”

Maritaca - E quando a gente fazia slime que era legal a gente sujava tudo a
mesa, tudo a nossa roupa... “Maritaca pée uma roupa velha!” “Eu vou pér!”
[...] Eu fazia e sujava tudo, sujava cabelo, sujava rosto, sujava a mao,
sujava a roupa, sujava até o chao! [...] Crian¢a 4 — Sujava até o teto rsrs

Como vemos, as aulas mais apreciadas, considerando-se as respostas

espontaneas, foram

as de Educacao Fisica e as de teor ludico, relacionadas ao

movimento, a criacdo e a arte. Embora a pesquisadora tivesse pedido que dessem

outros exemplos, as respostas recorrentes foram dadas por varias criangas.

Pergunta semelhante foi feita as professoras, com a intencédo de saber suas

opinides a respeito

registradas a seguir:

das aulas de que as criancas mais gostaram. As falas séo

Pesquisadora — Dé exemplo de uma aula que as criancas tenham gostado
bastante. Ou algumas aulas.

Professora Aguia — Bom...da interacdo. Eu lembro muito daquela musica da
de origem africana que eu trabalhei com eles...” Kokoleoko”, sabe eles
fizeram com os pais e mandaram video, mas eles se divertiram muito.” [...]
Nossa, foi um momento, assim, prazeroso porque eles ndo faziam essas
atividades com os pais, ndo tinham essa interacdo [...] Nés fizemos a
massinha, fizemos a germinacdo do abacate, atividade da infancia, onde
eles colocaram as roupinhas que marcaram, que a méae guardou de
recordacdo. Tudo isso nés colocamos também e postdvamos toda semana
para todos verem no grupo. Foi bem legal, eles gostaram de ver as
atividades dos amigos.

Professora Coruja - Eu lembro de uma vez que eu fiz... eu queria trabalhar
0s sentimentos deles, porque nds estdvamos vendo que as criangas
estavam muito deprimidas de ficar sé presa dentro de casa, aquela coisa
toda. Entd@o eu fui trabalhar os sentimentos. Eu fiz fantoches de carinha
feliz, carinha triste e tal. E fui chamando um por um na aula online. Eu
mostrava e falava: “O que te faz sentir assim?” E era uma carinha triste. E
elas desabafavam tudo, falavam. “O que te faz sentir feliz?” Mostrava a
carinha feliz, o fantochezinho que eu fiz. “O que te faz chorar?” E ali eu
dava voz mesmo, ouvia um por um. E é aquilo de, “Olha, os outros
desliguem o microfone, agora é a vez do Canarinho. Canarinho, abre seu
microfone, quero ouvir vocé, seus amiguinhos também vao ouvir vocé.
Entéo, fala para mim, o que te faz feliz?” Para outro perguntava: “O que te
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faz triste? O que te deixa triste? O que vocé gostaria que mudasse?” E a
maioria falava: “Eu quero voltar pra escola”, “Eu quero ficar com os meus
amigos”, “Eu quero ir a casa da minha avo.” Era muito triste. Era muito
triste, porque as familias estavam isoladas também. E ali a gente via o que
€ que eles estavam sentindo. E ali vocé dava a voz, deixava tudo no falado
e eles falavam: “Pr6, foi muito legal!” Enfim, realmente, cada coisa que a
gente ficava pensando de fazer diferente, a gente tinha que ndo pesar muito
e ir com calma, que o resultado ia vir gradativamente.

Comparando-se as respostas das criancas e das educadoras, é possivel
notar que algumas se assemelham, e outras ndo. No entanto, elas se completam e
ilustram um rol de atividades as quais as professoras procuraram trazer elementos
lidicos. Segundo Melo (2021, p. 107):

No planejamento das experiéncias remotas, a brincadeira como algo
indissociavel da crianca agrega funcdes prioritarias. Sabe se que
brincando a crianca pensa, compreende, atua sobre a sua realidade e
desenvolve-se plenamente.

Nesse sentido, podemos observar que as propostas ludicas foram
intencionalmente planejadas pelas professoras, que perceberam a necessidade das

criancas naquele contexto. Ademais, constatamos que elas obtiveram resultados:

Professora Aguia - Eu fazia bastante atividade diferenciadas, no ludico. Por
exemplo, a germinagdo do abacate, eles colocavam para mim o passo a
passo. Nos fizemos e trabalhamos a receita da massinha. Tem fotos deles
com a massinha, tem video falando como que foi feito. Canarinho tem umas
fotos perfeitas, ele fez um video mostrando como é que faz, colocando tanto
de acucar, tanto de massa de farinha... Entdo, toda sexta-feira eu colocava
alguma atividade diferente para eles verem como foi a dos amigos. Eu
mandava porque ndo dava para ter aula, s6 depois de agosto. E ai, foi
bacana.

Professora Coruja — E nessas aulas eu procurava fazer como estou fazendo
aqui com vocé, eu improvisei um pedestal aqui, eu preparava tudo e ia
passando as atividades. Eu fazia fantoches, eu tentei de todo jeito para que
0s conteddos entrassem na cabecinha deles [...] Entdo, eu acho que foi
muito ladico, e por isso, a gente teve resultado.

Mizukami (1986) nos alerta que o fenbmeno educativo ndo é algo acabado,
de conhecimento Unico e preciso. Na verdade, ele é da natureza humana, é histérico
e apresenta multidimensdes. Assim, € necessario pensar em estratégias
pedagdgicas que atendam as necessidades das criancas, sejam prazerosas e
ensinem.

A seguir, reproduzimos duas aulas citadas pelos discentes (Figuras 5 e 6) e

uma pela Professora Aguia (Figura 7).
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Figura 5: Atividade com tinta caseira - Ano 2020

Fonte: Acervo pessoa da Professora Aguia, 2020.

Na Figura 5, vemos a atividade com tinta mencionada por Maritaca, Calopsita,
Sabi& e Tico-Tico. Pareceu-nos que o fato de terem de criar a propria tinta teve uma

grande importancia para elas.

Figura 6: Massinha de modelar — Ano 2020

Fonte: Acervo pessoal da Professora Aguia, 2020.

A Figura 6 mostra a massinha caseira produzida pelas criancas, citada por
Maritaca. Vale ressaltar que a modelagem é uma atividade muito apreciada por
criangas de todas as idades. Entre outros aspectos, trabalha a criatividade e a

coordenacao motora fina.
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Figura 7: Germinacgdo do abacate — Ano 2020

Fonte: Acervo pessoal da Professora Aguia, 2020.

Na Figura 7 vemos a germinacdo de um abacate, atividade mencionada pela
Professora Aguia. Embora n&o tenha sido referida pelas criancas, essa aula se
integra ao conjunto de atividades ludicas proporcionadas pela professora, atendendo
ao seu planejamento para o contexto.

Em seu estudo, Manzoli (2021) constatou que as estratégias ludicas surtiram
efeitos positivos na efetivacdo de aulas propostas em contexto semelhante,
mantendo-se o distanciamento social:

Ao longo destes encontros, além de promover atividades pedagogicas,
houve a tentativa de aproximar a realidade do ensino virtual ao presencial,
ocorrendo mais interacdo entre alunos e professores, onde foi possivel
perceber uma aquietagdo da ansiedade dos alunos, visivel durante o
periodo de isolamento. Isto foi possivel ser visualizado através de dindmicas
que envolvessem as crian(;as nas aulas e consequentemente em sua

aprendizagem, utilizando ferramentas ludicas, como jogos e brincadeiras
para manter as aulas mais leves (MANZOLI, 2021, p. 29).

Propostas ludicas também foram utilizadas na escola em que Souza (2021, p.
29) realizou seu estudo. Em suas palavras: “Por esta razdo optou-se por

metodologias que direcionassem para um caminho mais ludico e prazeroso”.
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Assim, vemos que as estratégias utilizadas pelas professoras consideraram a
crianca e o contexto. Para Formosinho (2007), é essencial compreender o ser
humano em seu contexto, uma vez que este Ultimo e o0 sujeito sdo inseparaveis, e
isso deve ser considerado na pratica pedagdgica.

A preferéncia das criancas por atividades mais ludicas corresponde a ja
mencionada necessidade da brincadeira, inerente a infancia. Assim, o aprendizado

de forma mais ltdica é possivel, como constatado pela Professora Aguia:

Professora Aguia —. E hoje em dia é isso para as criancas, € o além porque
sendo eles ndo se interessam s no copiar. Eu acho que o aprender tem
gue ir além, tem que ir sim na tecnologia. Porque eles aprenderam de forma
ludica e eles tiveram também no concreto. Eles jogando, eles aprendendo
ali, foi bacana.

Desse modo, verificamos que um planejamento baseado em propostas
ludicas seja facilitador do aprendizado, independentemente do contexto.

Pensando em uma relacdo de sujeito e contexto, ouvimos as criangas em
relacdo as vantagens e desvantagens das aulas remotas e presencias. As respostas

sdo registradas na sequéncia:

Tico-tico - Antes nas aulas online geralmente tinha muita gente com o
microfone aberto e a professora ficava explicando, mas tinha gente que
tinha davida e era muita gente falando ao mesmo tempo e as vezes a
professora ndo escutava a sua pergunta e a sua duavida, mas ja no
presencial pode um de cada vez perguntar a ddvida e pedir ajuda.

Canarinho - Eu prefiro aqui.

Beija-flor - Eu também! [...] E, mas também porque aqui é bem melhor de
fazer porque a gente consegue entender melhor quando faz as aulas.

Maritaca - Entéo, é assim, o ensino remoto a gente...é... fica muito ruim pra
gente aprender e tem gente que fala que é a mesma coisa, mas eu acredito
gue quando é aula presencial facilita mais coisa, pode tirar mais duvida
pode aprender melhor pode perguntar pra professora melhor.

Andorinha - E assim, em casa € mais dificil de aprender e presencial € mais
facil porque vocé pode tirar divida com a professora. Quando eu tava em
casa eu ficava com mais vergonha de perguntar quanto a aula presencial e,
também, vocé nao fica com tanto sono igual em casa para mim eu ficava
com mais sono, em casa, do que presencial porque eu fico com menos
sono, entdo é mais facil de aprender e mais facil de prestar atencao.

Calopsita - Pra mim era muito dificil porque tinha eu fazendo licdo, minha
irma fazendo licdo e minha mae fazendo coisas da faculdade, entdo as
vezes, as dlvidas que eu tinha eu nao tinha como tirar com a minha mae,
as duvidas que a minha irma tinha, também néo tinha como ela tirar com a
minha mae porque, as vezes, ela estava muito ocupada fazendo as coisas
da faculdade.
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Rolinha - Era mais... é.... aula online é bem mais dificil, né, porque ...eu ndo
sei explicar, mais, € bem mais dificil. A presencial € bem mais...muito mais
facil porque vocé pode tirar as dividas com a professora os amigos fazem
aula junto.

Canarinho - E, a gente s6 ficava olhando para a Proé e fazia a licdo e
também n&o tinha graca. Ao invés de ficar fazendo aqui na lousa [...]

Beija-flor - & € meio mais legal do que ficar s6 escutando, olhando para a
Pré e depois olhando para o caderno e copiando.

Calopsita - E outra é que no presencial vocé tem a professora para tirar
davida e no online ndo porque a sua mée as vezes ndo sabia, a professora
sabia.

Beija-flor - Agora, que nas presenciais € muito melhor que ela escreve na
lousa e € bem melhor da gente entender. E d& para conversar com 0s
amigos quando cé termina.

Pardal - E por causa que ela passa a licdo aqui e l4 quando ela passava a
licdo travava as vezes.

Beija-flor - E aqui quando ela fala a gente consegue ouvir. Consegue copiar
direito sem a gente se perder.

A Professora Aguia também falou a respeito das aulas presenciais:

Olha pela avaliacao dos pais, alguns eu acho que se adaptaram, jamais isso
vai ser positivo, jamais, nada como o presencial, a autoestima da crianca, a
alegria de estar ali, a interacdo, o vinculo com o professor. Tudo isso é
muito importante, a escola. [...] Na escola, um aprende com o outro [...].

Ainda que haja vantagens no ensino remoto e desvantagens nas aulas
presenciais, como vimos em seus relatos, a preferéncia das criancas por estas
ultimas era unanime. Podemos dizer que, além de indicar uma solucéo relacionada
as dificuldades impostas pelos problemas aqui pontuados, essa preferéncia atesta a
necessidade de contato e interacdo com os colegas de turma. Nos dizeres de Souza
(2021, p. 13), “para as criangas, a escola é muito mais do que um ambiente para o
aprendizado, € um lugar em que se podem sentir livres interagir com o0s colegas
praticar atividades fisicas e divertir-se”.

Para finalizar este eixo, deixamos as reflexdes de Melo (2020, p. 105):

Educacéo a distancia jamais substituir4 a educacéo presencial. As riquezas
das relagbes humanas presentes no cotidiano da escola sdo essenciais ao
desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Por meio dessas
relacbes, aprendemos a conviver e respeitar as diferencas, trabalhar em
equipe, expor opinides e se defrontar com outros pontos de vista [...]
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6.3 Aprendizado sob a 6tica das criangas

Neste eixo, contemplamos as questdes referentes ao aprendizado das
criangas participantes da pesquisa e 0s aspectos a ele relacionados.

O ERE, instituido com a finalidade de dar prosseguimento as aulas, em
decorréncia do distanciamento social imposto pela pandemia da covid-19, obrigou os
professores a transpor 0 ensino presencial para o0 modo remoto. Todavia, eles nao
tiveram tempo, tampouco preparo para tal. De acordo com Behar (2020, s. p.), “O
curriculo da maior parte das instituicbes educacionais ndo foi criado para ser
aplicado remotamente”.

De fato, o curriculo da escola em que os participantes da pesquisa estudam
nao foi criado com essa intencdo. O PPP de 2020/2021 da instituicdo, em
consonéancia com a BNCC de 2017 e o Documento Curricular da Rede Municipal de
Santo André de 2019, apontou as habilidades e objetos do conhecimento para a

Etapa de Ensino Fundamental:

[...] Quanto ao Ensino Fundamental propds-se que o documento curricular
trabalhe as Areas do Conhecimento, através de experimentacdes e da
interdisciplinaridade, valorizando as diferentes linguagens, garantindo
intencionalidade pedagodgica e equidade no que diz respeito aos direitos de
aprendizagem. (SANTO ANDRE, 2020/2021, p 99)

Houve, no entanto, a necessidade de reorganizacdo e consequente
flexibilizacdo do curriculo da Instituicdo, em decorréncia da situacdo imposta, e, de
forma participativa, buscou-se por “Matrizes de Referéncia” (SANTO ANDRE, 2020-
2021, p. 99), que considerassem habilidades prioritdrias e orientassem as acoes
educativas. As professoras respondentes seguiram com 0s conteudos, sempre

discutindo anteriormente todo o material com seus pares:

Professora Aguia [...] Alinhamos muito a parceria dos professores do
mesmo ano. Entdo, primeiro, nds conversamos como noés iriamos fazer,
gual seria a necessidade do momento, como que estaria cada familia, o
emocional das criangas...Entdo a nossa preocupacdo, neste primeiro,
momento foi isso, e ndo o aprendizado neste primeiro momento. E toda
semana nés tinhamos reunido, eu e mais 2 parceiros do mesmo ano. E nés
fomos fechando, cada semana.

O material produzido pelos “parceiros de ano”, conforme relata a Professora

Aguia, traz, em cada “apostila’, atividades diversificadas atendendo aos objetivos
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gerais e especificos do PPP da escola, bem como aos especificos para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. O foco das professoras, nesse caso, foram as
aprendizagens das criancas, 0 que vai ao encontro do que defende Névoa (2007),
segundo o qual a escola deve centrar-se nas aprendizagens das criangas.

Neste estudo, ndo nos cabe analisar o processo de ensino-aprendizagem
estabelecido nesse formato. Contudo, é importante ressaltar sua relagdo com a
abordagem sociocultural e cognitivista apresentada por Mizukami (1986). A nosso
ver, elas se relacionam a concepcéo de crianca e infancia que defendemos.

A seguir, apresentamos a sintese do material produzido pelos “parceiros de
ano” de 2021. Na Figura 8, vemos as capas das apostilas produzidas em 2021. Na
sequéncia, nas Figuras 9, 10, 11, 12 e 13, mostramos alguns exemplos do que foi

propiciado nas diferentes areas.

Figura 8: Material produzido pelos professores ano letivo de 2021

Fonte: Acervo da EMEIEF Arquiteto Estevédo de Faria Ribeiro, 2021.
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Figura 9: Atividade de Matematica — Ano 2020

Fonte: Acervo Pessoal da Professora Aguia, 2020.

Figura 10: Atividade de Lingua Portuguesa Ano - 2020

Fonte: Acervo Pessoal da Professora Aguia, 2020.
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Figura 11: Atividade de Lingua Portuguesa - Ano 2021

Fonte: Acervo da EMEIEF Arquiteto Estevédo de Faria Ribeiro, 2021.

Figura 12: Atividade de Matemética - Ano 2021

Fonte: Acervo da EMEIEF Estevao de Faria Ribeiro, 2021.
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Figura 13: Atividade de Historia — Ano 2021

Fonte: Acervo da EMEIEF Arquiteto Estevao de Faria Ribeiro, 2021.

No levantamento do material a que tivemos acesso, mostrado nas figuras
anteriores, constatamos, pelas indicagcoes das professoras, que grande parcela das
criangcas conseguiu realizar. E vélido salientar que, como o objetivo do presente
recai sobre a escuta das criancas, nao investigamos as intencdes pedagodgicas das
atividades apresentadas.

De acordo com a andlise dos dados coletados, as criancas disseram ter
realizado as mais variadas atividades durante as aulas remotas, sejam as de
formato on-line, sejam encaminhadas via aplicativo, sejam as retiradas pelas familias
semanal ou quinzenalmente na escola. No entanto, relataram que nao foi facil

aprender de forma on-line:

Maritaca - Tinha aula online também...era bem ruim
Pesquisadora — Era?
Andorinha — E, porque é dificil de aprender na aula online.

Andorinha - E entdo é ruim é que é meio dificil aprender assim online, é
mais facil vocé aprender quando é pessoalmente.

Rolinha - E o ruim também é que a gente tava no segundo ano, entdo era
meio dificil, né? Por que a gente...

Calopsita — ...Estava aprendendo muita coisa.
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E sobre as atividades de que nao gostaram muito, as que tiveram mais

dificuldade e as mais dificeis, as criancas indicaram:

Maritaca - Foi uma aula assim que ela tinha passado um video que tava
assim... uma aula que a gente .... que ela passou video, mas nao dava para
ver, ficava muita pessoa saindo da aula pra ficar fazendo alguma coisa...
gue as vezes as pessoas iam ao banheiro assim, sem falar para a pro, elas
comiam na aula ficavam fechando a camera e o audio. A professora sempre
falou para ndo fazer isso, mas eles faziam de qualquer jeito.

Calopsita — Bem dificil no terceiro ano quando a gente tava aprendendo a
dividir porque era coisa nova e a gente ndo sabia direito.

Pesquisadora - Entédo essa para vocé nao foi uma aula muito boa.
Calopsita - Nao...

Pardal - Acho que me lembro... é que eu fiquei todo perdido. [...] Ela falou
gue era para fazer de letra, de maneira cursiva. Eu fiquei perdido.

Pesquisadora - Mas por qué? Vocé nado entendeu?

Pardal — N&o, eu tinha entendido, mas ela falou que era para fazer com as
duas letras, mas ai eu pensei, mas eu ouvi errado [...] fiquei todo perdido se
era para fazer daquele jeito.

Beija-flor- Também ¢é ruim que eu me perdi também. E que a pro falabra,
falava ai tinha outras pessoas. Entdo, ela falava um pouco mais alto e eu
entendia. S6 que uma vez, na lingua de portuguesa, ela falou para fazer tal
coisa. Ai quando eu fui fazer, ela falou alguma coisa, travou, ai continuou.
Ai eu me perdi nesse ponto [...] também porque tem um monte de pessoa
falando, ai tem uns que fica travado e fica fazendo barulho agudo.

Canarinho - Foi uma de geografia, que era quase a mesma coisa dele, s6
gue era um negdécio de um sapo que € uma espécie diferente, a gente tinha
gue desenhar o negécio da espécie. Dai, enquanto a gente tava fazendo, eu
ndo entendi, a Prd, tinha explicado alguma coisa do autor, tinha uma
pergunta do autor. S6 que ela falava o autor, porque nao tinha o nome autor
no desenho. [...] Dai, quando ela foi falar o autor, eu ndo estava dando para
ouvir. [...] N&do consegui, eu tinha que perguntar para o0 meu pai, na foto. [...]
Ele tinha que procurar a foto e apareceu um, quem fez.

Como podemos perceber, as atividades consideradas mais dificeis se
misturam entre atividades propriamente ditas, como as mencionadas por Calopsita,
Pardal e Canarinho, e a organizacdo da aula em si, citada por Beija-Flor e Maritaca.
Atemo-nos aqui as atividades mencionadas, visto que, no eixo anterior, tratamos de
guestdes relacionadas a organizacao das aulas remotas. A seguir, reproduzimos, na

Figura 14, a atividade citada por Calopsita e, na Figura 15, a referendada por Pardal.
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Figura 14: Atividade de divisdo — Ano 2021

Fonte: Acervo da EMEIEF Arquiteto Estevao de Faria Ribeiro, 2021.

A dificuldade verbalizada por Calopsita justifica-se por ser um contetdo novo,
referente ao ano letivo das criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Figura 15: Atividade de letra cursiva — Ano 2021

Fonte: Acervo da EMEIEF Arquiteto Estevdo de Faria Ribeiro, 2021.
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Tal como na Figura anterior, a letra cursiva é um importante conteddo dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ainda que Pardal a tenha mencionado em
resposta as atividades em que tenham tido dificuldades, que foram dificeis ou de
gue ndo gostaram muito, observa-se que, na realidade, ele teve duvida em relacdo a
comanda.

Além disso, € interessante notar que a atividade em questéo foi apontada pela

Professora Coruja como uma nas guais as criangas tiveram avancos:

Pesquisadora: Dé um exemplo de uma atividade em que as criancas
avangaram.

Professora Coruja - Sim. Letra cursiva. Letra cursiva entrou no terceiro ano.
Entra mesmo com for¢ca no terceiro ano. Tem professor que no segundo
ano nem apresenta. Mas no terceiro a gente entra com letra cursiva
mesmo. Entéo, no primeiro trimestre, aquele que ja esté alfabético, eu ja o
fagco escrever com letra cursiva. Ent8o, eu mandava as apostilas com letra
cursiva, de A a Z. E ia ja pedindo, vamos escrever com letra cursiva.
Entdo, se era um texto para escrever com letra cursiva, as vezes uma
poesia, uma coisa pequena, que eu pedia para escrever em letra cursiva, eu
ja tirava foto, eu escrevia em letra cursiva, o0 mais pedagdgico possivel,
destacando, paragrafos destacando tudo direitinho, deixando. 4. Escrevia
assim, redondinho, tirava foto da minha escrita cursiva e mandava para
eles. Teve crian¢a que ficou com a letra melhor que a minha.

Como podemos perceber, as atividades em que as criangas indicaram ter
maior dificuldade se referem a conteudos novos, proprios para o ano letivo. As
criangas, sinalizaram que a falta de cumprimento dos combinados estabelecidos
pelas professoras por parte de alguns colegas da turma, bem como as dificuldades
para esclarecer duvidas com as professoras durante as aulas on-line, prejudicaram o
entendimento dos referidos conteudos.

De acordo com as Professoras Aguia e Coruja, n&o foi possivel trabalhar todo

0 contetdo necessario e especifico dos anos letivos:

Professora Aguia: Porque, no comego, a gente colocava muita atividade
depois nds fomos vendo que era muita coisa, entdo nés reduzimos. Nés,
parceiros decidimos que realmente era muita coisa, a familia ndo ia dar
conta de ajudar porque, por mais que eles estavam lendo alguma coisa,
ainda ndo tinham aquela autonomia, precisavam de um adulto junto. E nés
reduzimos um pouco.

Professora Coruja - Entdo, nos tinhamos a consciéncia de que ndo iamos
dar conta de todo o conteddo minucioso de um ano normal. Ent&o, nés
realmente priorizdvamos. NOs ndo usamos, vou falar para vocé que
usamos os livros de cabo a rabo? N&o! A gente realmente priorizava as
coisas que ndo podiam faltar. Entdo, nds fomos trabalhando o sentimental e
trabalhando também os contetidos, mas nds tinhamos que que pensar na
crianga como um ser humano, na familia como um todo.
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A opcdo das professoras em priorizarem o0s conteudos foi primordial,

considerando a necessidade de trabalhar também os sentimentos das criancas. A

respeito disso, trazemos uma importante reflexdo de Fetterman e Tamariz (2021, p.

3):

Dentre tantas preocupacdes, Almeida (2000) adverte que € necessario que
o0 ambiente virtual utilizado para o ensino seja favoravel a aprendizagem, as
informacdes sejam pertinentes e organizadas, para que no momento certo
haja interiorizacdo dos conceitos construidos. Acrescenta se a essa lista a
importancia de facilitar as tarefas de forma a ndo sobrecarregar os
aprendizes, tanto em termos de tempo em frente a tela quanto no que diz
respeito a quantidade de conteddo nas atividades propostas, uma vez que a
crise ja cumpre esse papel sobrecarregando -emocionalmente- as familias.

Souza (2021) afirma que, em um contexto de aprendizado com

distanciamento entre os aprendentes e qguem ensina,

a énfase deve ser dada mais na qualidade da interacdo e no tipo de
estrutura pedagdgica, do que no distanciamento geografico. Um aspecto
importante para a qualidade da interacdo entre o professor e os alunos (p.
14).

Diante do exposto, € licito indagar se, afinal, as criancas aprenderam durante

as aulas do ERE. Vejamos o didlogo com a pesquisadora:

Pesquisadora - E as vantagens? Teve alguma vantagem nas aulas
remotas?

Rolinha - Eu aprendi bastante coisa nas aulas remotas.

Pesquisadora - Conseguiu aprender, apesar de tudo que vocés falaram,
ainda conseguiram aprender?

Todas as criangas — Sim.
Pesquisadora — Isso foi vantajoso?
Todas as criancas — Sim.

Maritaca - Teve bastante gente que aprendeu muita coisa, mas tinha gente
gue ficava conversando bastante, porque quando n&o tinha ninguém
conversando, a professora explicava muito bem, muito! Tipo, se ela tivesse
do seu lado, ela explicava muito bem.

Maritaca — A, como ela ...quando ela queria dar aula online, ela silenciava o
microfone de todo mundo pra ninguém falar. Ela, se alguém ligasse de novo
ai ela desligava do mesmo jeito porque ela falava que ndo era para ligar, ai
ela explicava muito bem

Maritaca — Ai, as vezes a internet dela caia né, mas ela voltava e explicava
tudo do comecgo.
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As criancgas afirmaram ter aprendido nesse formato de ensino, o que também
€ confirmado por suas professoras ao responderem as perguntas relativas ao

aprendizado e aos avanc¢os das criancas no periodo:

Professora Aguia - Nés caminhamos, nds caminhamos. [...] Entdo aqueles
gue foram alfabetizados no primeiro ano, nés caminhamos. Vejo sim que
teve avangos. Teve avancos mesmo com toda essa dificuldade, nés
caminhamos e tivemos avanc¢os. Nao foram prejudicados.

Professora Coruja - Sim, porque as familias, a maioria, era muito
comprometida. [...} Entdo, eu tinha devolutiva quinzenal realmente das
atividades e eles buscavam as atividades la, direitinho. Aqueles que néo
entregaram, esquece, porque fechou o ano a zero a zero, ndo avangou
mesmo. [...] “Entao, a crianga que n&o tinha um apoio, que ndo conseguiu
se organizar para sentar, fazer a licdo todo dia, criar uma rotina, tudo
direitinho, esses ndo avancaram muito.

De acordo com a Professora Aguia, as familias também avaliaram

positivamente o aprendizado das criancas:

Isso os pais relatam também, que mesmo assim eles viram um avango,
mesmo com toda a dificuldade eles viram avan¢o no ensino remoto.

O aprender faz parte do universo da crianca desde seu nascimento, tendo seu
ponto alto no ambito escolar, época em que ocorrem as grandes rela¢des fora do
ambiente familiar. A interacdo com o ambiente e com outras criangas é fundamental
e facilitadora para o aprendizado. Na abordagem cognitivista (MIZUKAMI, 1986),
essa interacdo predomina, e a aprendizagem é decorrente da relacdo entre o
aprendente e o objeto de aprendizagem, com énfase a sua capacidade de processar
informacoes.

A interacdo como elemento primordial de aprendizado nos remete a cultura de
pares destacada por Corsaro (2009, p. 128). Segundo o pesquisador, ela
corresponde a “um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores ou
preocupagdes que as criangas produzem e compartiiham em interagdo com as
demais”.

Com base nas consideracfes dos dois autores, € possivel afirmar que, para a
aquisicao de conhecimento e aprendizado, a interacao/relagdo com o ambiente e
outras pessoas € primordial. Assim, entendemos que, no ambito escolar, as criancas
produzirdo maior conhecimento a partir das relacdes com seus pares, mediadas pelo

professor.
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Nas ac¢les realizadas pelos professores, hd sempre uma intencionalidade
educativa, como afirma Mizukami (1986). Todavia, ocorre que, em um contexto de
ensino remoto emergencial, no qual as relacdes entre professores e criancas foram
estabelecidas a distancia, mediadas por tecnologia, com certeza elas se tornaram
mais dificeis, exigindo muito mais das professoras envolvidas. Observemos suas

falas nesse sentido:

Professora Aguia - E trabalhamos e conseguimos acompanhar como se
fosse um segundo ano. Deu conta, mas eu néo tive vida rsrs. Foi assim,
parei com a minha casa eu fiquei 12 horas em dedicacdo a eles,
praticamente. A noite me chamavam, a hora que as vezes o0s pais
chegavam em casa me chamavam. As vezes 0s pais ndo tinham paciéncia,
nao respeitavam o horario. E eu ndo fiz um WhatsApp s6 para isso, eu
acabei usando o meu. E as vezes, eles queriam naquela hora. As vezes eu
estava me deitando, eram 11 horas da noite tinha gente me chamando e
sem paciéncia, colocavam as vezes uma interrogagao, ndo respeitavam o
horério. Perguntavam por que que eu ndo respondia, que era o horério que
eles estavam chegando. E eu ndo conseguia ndo os atender, a minha vida
virou de ponta cabeca.

Professora Coruja - Entdo eu ja falava qualquer ddvida me procura no
privado. Entdo, eles me procuravam tudo no particular as duvidas que
tinham de alguma coisa e nos ficavamos quase 24 horas “no ar” [...] tinha
familias que deixavam tudo para fazer no fim de semana, entdo, aos
sdbados e domingos ficavam perguntando para mim as coisas e eu tive que
responder porque eles estavam fazendo no horério disponivel deles eu ndo
tinha coragem de dizer néo.

Com isso, constatamos que, a fim de que o aprendizado das criancas
ocorresse, foram necessarios empenho das educadoras por meio de estratégias
diferenciadas, bem como disposi¢do para atender as familias em qualquer dia ou
horario, seja fora de seu horario habitual e até mesmo aos fins de semana.

Além disso, foram essenciais 0 empenho e a dedicacéo das familias quanto a
orientacao dos filhos, a busca dos materiais com as atividades na escola, ao preparo
do espaco da casa para que os filhos participassem das aulas e ao incentivo a fim
de que cumprissem uma rotina de estudos. Vejamos as falas das professoras com
relacdo a tais aspectos:

Professora Aguia - E as familias que tiveram recursos, vocé vé que muitos
se dedicaram muito. Falo que se nédo fossem as familias terem caminhado
conosco, eu néo teria visto tanto avanco nesta turma. Entéo, eu agradeci
muito a parceria deles. Teve maes que adequaram o quarto delas,
compraram... tinham computador, arrumaram uma cadeirinha para a
crianca. Na telinha eu via tudo isso. Entéo, elas adequaram a sala de aula

na casa delas, a rotina, ao horario marcado, mas porque tinham mais
recursos, estavam trabalhando em casa.
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Professora Coruja - sim porque as familias, a maioria era muito
comprometida, entdo eu tinha devolutiva quinzenal realmente das atividades
e eles buscavam as atividades |a direitinho.

Brito e Alves (2021, p. 810) destacam o papel das familias como importantes

personagens no que se refere ao ERE:

O papel dos pais tem sido fundamental para manter o ritmo de estudo das
criangas, uma vez que a maioria das atividades séo realizadas em casa. No
entanto, existem muitos pais que ndo participam da rotina escolar do filho,
seja pela falta de tempo, por ndo ter conhecimento suficiente ou
simplesmente por manter o ultrapassado pensamento de que o processo
ensino e aprendizagem dos estudantes € responsabilidade apenas da
escola.

O aprendizado das criancas foi avaliado pelas professoras por sondagens

realizadas de maneira virtual/on-line/sincrona, como podemos ver nos proximos

excertos:

Professora Aguia — Por Sondagem [...] Individual. Nesse primeiro momento
foi individual que eu fiz até uma sondagem, fiz uma conversa com eles para
saber como que eles estavam. Entdo foi tudo individual neste primeiro
momento.

Professora Coruja — Para fazer ali, realmente. Eu fazia o ditado, mandava
eles escreverem: “O, mostra pra mim.” Eles mostravam. “Manda a foto
agora pra mim.” Mandava. E ai, junto comigo. E ai, eu fechava, que fase
da escrita que a crianga estava, como que estava, tudo. Mandava fazer
uma continha de mais, uma de menos, uma de vezes e ditava uma frase
inteira, e ali, eu avaliava a crianga para poder fechar o relatério do trimestre.

Por meio dessas avaliagbes, as professoras constaram que o numero de

criancas que aprenderam no ERE foi maior em relacdo aos que ndo aprenderam:

Professora Aguia — [...] Com uns quatro que ficaram no meio do caminho,
gue nao foram alfabetizados, porém eles ndo tiveram presencial na
alfabetizacdo. Foram os que vieram para o segundo ano, ndo eram da
turma.

Professora Coruja — [...] Aqueles que ndo entregaram... Esquece porque
fechou o ano Zero a Zero, ndo avancou mesmo. Mas eram poucos casos
gue a gente ficava ali insistindo [...] Aquelas criancas que a familia ndo se
comprometeu, foi mais complicado mesmo. Mas eram assim uns trés casos
mais graves.

Assim, segundo as professoras, o ndo aprendizado de algumas criangas no

ERE deveu-se sobretudo a ndo entrega das atividades propostas por parte de

algumas poucas familias, o que interferiu na avaliacdo do aprendizado delas. Ainda
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sobre isso, observamos uma preocupagao manifestada pela professora Coruja e que

julgamos importante destacar. Vejamos:

Professora Coruja: [...] Agora, eu diria assim. O que nés ndo conseguimos
de jeito nenhum? A socializagdo. Isso ficou faltando. Ficou faltando
demais. E a dependéncia da mée, de uma pessoa perto deles porque eles
ficaram muito dependentes. [...] Porque tinha crian¢a que quando eu estava
conversando com eles, eles olhavam para a mée. Eu estava ali fazendo
uma chamada individual, porque eu fazia chamada individual para fechar
um trimestre. E ali, eu avaliava a crianca para poder fechar o relatério do
trimestre, a sondagem. [...] Nesse momento, eu via 0 quanto que tinha
crianca que era dependente da mée. Entdo, teve crianga que ndo pensava.
Ele queria a resposta pronta. E isso a gente esta vivendo até hoje. Noés
estamos com um novo grupo de criancas que eles querem a resposta
pronta. [...] uma geragdo que, as vezes, teve também muita resposta pronta.
E eles estédo preguigcosos para raciocinar, para pensar.

Pesquisadora - Vocé atribui isso ao ERE?

Professora Coruja - Sim, porque eles ficaram muito dependentes de alguém
do lado. [...] Entdo, eu acho que a mae tinha menos paciéncia. Ela falava é
iSS0, isso e isso. E pronto. E a crianca pensou menos.

Pesquisadora — Muito importante esta observacao.

Professora Coruja - A crianga trabalhou menos o raciocinio. Ele trabalhou
menos essa questdo de elaborar uma resposta. [...] Imagino que falava
“Acaba estava logo com isso. Tira a foto e manda para a sua professora.”
E. “Vai brincar agora” e pronto. Em alguns casos a gente vé que a crian¢a
nao pensava nao.

Pesquisadora - E vocé consegue ainda ver isso na sua turma atual?

Professora Coruja - Sim. E quando pegamos essa turma mesmo. No
segundo semestre, eles foram voltando aos poucos. Era facultativo no
comego. A mae que quisesse mandar, mandava. Depois j& comecou a ficar
mais obrigatério mesmo. Para ficar em casa s6 quem tivesse laudo médico.
[...] E eles foram voltando. Entédo, no final do ano eu estava com o grupo, ja,
quase todo mundo. E ali eu via isso. E esse ano, eu vejo mesmo, que
realmente € uma geracdo que ficou muito, assim, querendo tudo muito
pronto. E faltou a socializacdo. Entédo hoje eles brigam mais, eles partilham
menos, sabe? N&o sabem dividir, eles querem tudo sé para eles. Parece
gue é uma geracdo de filhos Unicos, mas mesmo que ndo sejam, mas é
aguela geracao que parece que cada um ficou muito egoista.

Pesquisadora - Uma observacao bem interessante.

Professora Coruja — Nas brincadeiras eles brigam mais. Pode perguntar
para o professor de educacéo fisica. As criancas estdo mais briguentas,
elas estdo menos tolerantes. Alias, vamos falar a verdade, eu acho que nao
s6 as criancas. Eu acho que isso € algo que tomou conta da sociedade. A
sociedade ficou muito intolerante. Eu acho que aquele tempo de recluso
mexeu muito com as pessoas.

Esta questdo nos faz refletir que o ERE teve limitagcbes reais e trouxe

consequéncias que levardo um longo periodo para serem resolvidas. Uma delas, a
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falta da socializagcdo, impediu que as criangcas aprendessem informacoes
decorrentes da cultura de pares (Corsaro, 2009), considerando a si e ao outro,
justificando, a nosso ver, o comportamento intolerante no retorno para as aulas
presenciais, ja que, como tratado, ela é fator essencial em um contexto escolar.
Outra consequéncia, a dependéncia das criangcas a um adulto ou a querer respostas
prontas. As familias assumiram um papel na tentativa de auxiliar os filhos no
contexto das aulas remotas, isto posto, € importante salientar que elas néo tinham
conhecimento ou repertorio a respeito de como o aprendizado da crianca acontece.
Talvez tenha faltado uma comunicagcdo mais proxima entre professoras e familias,
onde pudessem ser explicitadas questdes relevantes a respeito do aprendizado das
criancas, e de como o acompanhamento, por parte das familias deveria ser
realizado, no entanto, ndo podemos nos esquecer que ninguém estava preparado
para isso.

A partir das discussfes deste eixo, € possivel afirmar que, mesmo em um
contexto diferenciado, a aprendizagem no ERE ocorreu. Nesse contexto, foi
primordial o empenho das professoras, assim como das familias das criangas, no

gue tange a orientacdo e organizacao da rotina pedagdgica dos filhos.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

Como produto educacional, pretendemos elaborar, no formato de e-book, um
material de apoio a professores, com estratégias consideradas bem-sucedidas, sob
a Otica das criangcas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, desenvolvidas no
periodo do ERE, durante a pandemia. Uma vez que, atualmente, o meio digital é
uma das formas mais acessiveis e mais utilizadas por professores e criancas,
avaliamos que um produto digital atendera bem a nossa proposta. A seguir
apresentamos as quatro secdes previstas:

Na primeira, faremos uma apresentacao do produto, procurando destacar sua
organizacao.

Na segunda, serdo abordados os conceitos de crianga e infancia, tendo como
base os autores que tratam da tematica, referenciados nesta pesquisa.

Na terceira, caracterizaremos o ERE durante a pandemia da covid-19,
destacando as facilidades e dificuldades encontradas pelas criancas e professoras.
Ademais, forneceremos elementos que possam apoiar outros professores na
elaboracdo de estratégias com vistas a auxiliar as criancas a avancarem nos
estudos.

Na quarta secao, apresentaremos as atividades referenciadas pelas criancas
como as que mais promoveram seu envolvimento. Nelas, procuraremos evidenciar
0s aspectos relevantes, dentre os quais destacamos: a importancia das interacoes, a
ludicidade, a afetividade e o acompanhamento da familia. Vale ressaltar que as
atividades melhor apreciadas ocorreram em momentos sincronos; logo, o0 acesso as
conexdes (internet) foi fundamental.

Por ultimo, arrolamos as referéncias teéricas utilizadas no produto.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Buscando responder ao problema de pesquisa que suscitou o presente
estudo — Como foi, sob a oOtica das criancas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, o periodo de Ensino Remoto Emergencial na pandemia da covid-19 —
, realizamos inicialmente um levantamento de estudos abrangentes, produzidos no
periodo de 2020/2021 e divulgados pela midia. Nesse momento, constatou-se que
varios segmentos da escola foram ouvidos, além de Secretarias Municipais e
Estaduais, porém nao encontramos estudos que analisassem o que foi o Ensino
Remoto Emergencial sob a 6tica das criancas.

Seguindo nossa investigacdo, procuramos trabalhos relacionados a tematica,
consultando revistas cientificas, por meio das ferramentas de busca “Google
Académico”, “Capes”, BDTD e “Scielo”, definindo o periodo de 2020 a 2022. Nessa
busca, encontramos oito trabalhos: cinco relacionados as criancas da Educacéo
Infantil; e trés, a alunos do Ensino Fundamental. Todos consideraram os desafios
encontrados pelas escolas, familias e alunos durante o ERE, em virtude da
suspensao das aulas e do isolamento social. Todavia, nenhum respondia a nossa
pergunta de pesquisa. Desse modo, formulamos o objetivo geral da presente
pesquisa, ou seja, investigar, sob a otica das criancas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, como foram as aprendizagens no periodo de Ensino Remoto
Emergencial durante a pandemia da covid-19.

Dando prosseguimento as discussdes do tema, buscamos a fundamentacao
tedrica para 0s conceitos de crianga, infancia e educacdo, bem como uma
pedagogia adequada a tais conceitos, recorrendo a autores como Moss (2002),
Formosinho (2007) e Corsaro (2009). Além disso, refletimos sobre questbes
relacionadas as concepc¢des de ensino e aprendizagem, apoiando-nos nos estudos
de Mizukami (1986), Lerner (2000), Névoa (2007) e Corsaro (2011). Quanto ao
aporte para as discussfes acerca do ERE, pautamo-nos em Saldanha (2020) e
Behar (2020). Definimos, como participantes da pesquisa, criangcas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e, como universo, a Escola Arquiteto Estevdo de Faria
Ribeiro, no municipio de Santo André (SP).

Para a efetivacdo da pesquisa, de cunho qualitativo e de natureza
exploratoria, seguimos quatro etapas: levantamento de estudos abrangentes,

divulgados pela midia no periodo de 2020 e 2021; busca de pesquisas correlatas;
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rodas de conversas com as criangas participantes da pesquisa e entrevista com as
professoras das criancas nos referidos anos de pandemia; e, por fim, a analise
documental. Os dados coletados e a analise das correlacbes entre eles nos
trouxeram elementos para responder aos objetivos aqui especificados.

Pela otica das criangas, as experiéncias durante o periodo em foco foram
Unicas. Ainda que, no inicio, a pandemia néo as tenha afetado tanto — considerando
gue vivenciaram as peculiaridades da infancia protegidas em seus lares —, com o
passar do tempo e com a continuidade do distanciamento social, a convivéncia com
pessoas da familia acometidas pela doenca, a perda de familiares, a falta dos
colegas da escola e do ambiente escolar influenciaram de maneira negativa,
levando-as a classificar a experiéncia como ruim, de maneira geral.

A implantac@o do ERE, alguns dias apds ter sido decretado o distanciamento
social, pelo que nos parece, trouxe um pouco de acalento, tanto para as criangas
guanto para as familias. Isso porque o0 contato com a escola, na pessoa da
Professora Aguia, pareceu, naquele momento, figurar como relagdo com o mundo
real, tirando-as daquele panorama de incerteza e remetendo-as a algo conhecido,
seguro e familiar, isto €, a escola.

Com relagdo a maior dificuldade para a efetivagdo do ERE, alguns pontos
merecem destaque, por exemplo, a falta de um sistema de rede de internet que
funcionasse adequadamente e a caréncia de algumas familias, que se desdobraram
para que os filhos pudessem acompanhar as aulas com 0S poucos recursos que
tinham.

As facilidades referenciadas pelas criancas apontam para aulas que
remeteram ao universo ludico, a descontracdo, a brincadeira. Talvez por estarem
confinadas e isoladas, essas atividades trouxeram-lhes um pouco de alegria e
descontracdo. Entretanto, sabemos que a ludicidade é fator essencial e inerente a
infancia, o que nos leva a afirmar que as aulas que considerem esse elemento
facilitam a aprendizagem.

No que tange as vantagens das aulas remotas, evidenciou-se a preferéncia
das criancas pelas aulas presenciais, ou seja, estar na escola, um lugar de convivio
social, interagdo, socializacdo, relagdes e até mesmo de conflitos, fatores essenciais
gue levam ao crescimento e ao aprendizado da vida.

Apesar de ter sido implantado praticamente do dia para a noite — sem ter

havido um planejamento mais efetivo e sem que as professoras tivessem tido tempo
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de formacdo a respeito, que s6 ocorreu com o ERE em andamento — e de ter
iniciado com recursos precarios por boa parte das familias — ja que exigiu delas o
uso de celulares, tablets e computadores pessoais, além de seus dados de internet
etc. (recursos e internet foram fornecidos posteriormente) — o ERE conseguiu
atender as necessidades de aprendizagem das criangas naquele contexto

Chegamos a tal conclusdo uma vez que elas aprenderam, ainda que néo todo
0 conteudo previsto par um ano letivo normal, mas o que se pode ensinar naquele
contexto. Ademais, podemos dizer que nem todas as criancas aprenderam, ja que o
aprendizado, naguele momento, esteve diretamente relacionado a disposi¢do e ao
envolvimento das familias, bem como aos recursos que tinham.

Afora toda a dificuldade de conexdo ou baixa qualidade de sinal de internet
relatadas pelas criancas, a tecnologia foi fator essencial para que o ERE pudesse
ocorrer. Nesse sentido, considera-se sua utilizacdo para as aulas on-line
simultaneas, para o contato das professoras com as criancas e familiares via
aplicativos, assim como para propostas de ensino ndo simultaneo e envio de
arquivos e orientacdes a respeito de atividades.

Além da tecnologia, foi essencial o trabalho conjunto entre a Secretaria
Municipal de Educacdo, os gestores, as familias — que se esforcaram e se
dedicaram para que seus filhos pudessem aprender — e sobretudo as professoras
— que, com seu empenho, estiveram dispostas e disponiveis a atender as
necessidades das familias e criancas, criando as mais diversificadas estratégias a
fim de facilitar o aprendizado.

Em situacdo semelhante, vislumbramos a necessidade de se fornecer mais
suporte aos envolvidos, com melhor acesso a tecnologia, a uma rede de internet
mais robusta e funcional, além da formacédo de professores para tal modalidade e,

em especial, a escuta das criangas.
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APENDICE A — ROTEIRO PARA A RODA DE CONVERSA

Roteiro para a Roda de Conversa com os (as) alunos (as):

8.

9.

Por conta da pandemia tivemos que nos afastar dos familiares, dos amigos e
das atividades que estavamos acostumados a fazer. Tivemos que ficar em
casa. Como foi esta experiéncia para vOocés?

Do que menos gostaram nesta experiéncia?

Houve algo positivo? Se sim, o qué?

JA que ndo podiamos ficar juntos e as aulas teriam que continuar, foi
instituido o Ensino Remoto Emergencial. O que foi mais dificil para vocés no
periodo do Ensino Remoto Emergencial?

O que foi mais facil para vocés no periodo do Ensino Remoto Emergencial?
Do que vocés sentem saudades das aulas remotas?

O que foi uma boa aula do Ensino Remoto Emergencial?

Dé um exemplo de uma aula que vocés gostaram muito.

E uma aula que vocés nao gostaram muito.

10. Como foi a volta para as aulas presenciais para vOcés?

11. Comparando com as aulas presenciais, qual a diferenca com o Ensino

Remoto Emergencial?

12. Quais as vantagens das aulas remotas?

13. E as desvantagens?

14. Quais as vantagens das aulas presenciais?

15. E as desvantagens?
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APENDICE B - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM AS
PROFESSORAS

Roteiro para a entrevista com as professoras dos anos de 2020 e 2021.:

1. Como vocé organizou o Ensino Remoto Emergencial?

2. Quais as mudancas que ocorreram no seu estilo de ensinar?

3. Quando as crianc¢as nao tinham acesso, o que voceé fez?

4. Sobre sua o6tica, como foi o aprendizado das criangas?

5. Como vocé avaliou o aprendizado das criangcas? Exemplifique.

6. O que vocé aprendeu com Ensino Remoto Emergencial?

7. Vocé trabalhou com aulas online?

8. Se sim, como as organizou?

9. Como foi a participacéo das criangas?

10. Quais mudancas foram necessarias fazer para atender as necessidades de
aprendizagem das criangas?

11. Quais estratégias foram necessarias para atender as necessidades das
criangas.

12. As criangas conseguiram se adaptar ao Ensino Remoto Emergencial?

13.Que avangos vOocé notou nas criangas que participaram do Ensino Remoto
Emergencial?

14. Em sua opinido qual ou quais aulas as criangcas mais apreciaram?

15. Em sua opinidao quais atividades as criancas tiveram mais facilidades em
realizar? E as que tiveram mais dificuldades?

16. Em sua opinido, quais foram as maiores dificuldades das criangas? E as

facilidades?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Pais ou responsaveis legais)

Titulo da pesquisa: ENSINO REMOTO EMERGENCIAL SOB A OTICA DAS
CRIANCAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nome do(a) pesquisador(a) responsavel: Ana Lucia Rodrigues Cardoso Abrantes
Orientadora e Colaboradora da pesquisa: Prof.2 Dra. Maria de Fatima Ramos de
Andrade

Seu filho esta sendo convidado a participar desta pesquisa proposta pela
Universidade Municipal de S&do Caetano do Sul (USCS) que esta descrita em
detalhes abaixo. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
USCS, de acordo com a exigéncia Resolucdo 510/16 do Conselho Nacional de
Saude.

Para decidir se vocé deve concordar ou ndo que seu filho participe desta
pesquisa, leia atentamente todos os itens a seguir que irdo informa-lo(a) e
esclarecé-lo(a) de todos os procedimentos, riscos e beneficios pelos quais ele (a)
passara.

Esta pesquisa tem como objetivo” Investigar, sob a otica das criancas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, como foi o periodo do Ensino Remoto
Emergencial durante a pandemia”. Sera realizada na EMEIEF Arquiteto Estevao de
Faria Ribeiro, com a turma em que seu (sua) filho (a) participa. Sera realizada
durante horario normal de aula. A proposta € de realizar rodas de conversa com 0s
alunos da turma, com a intencdo de recolher relatos deles e conhecer as historias
vivenciadas no periodo da pandemia. A duracdo das rodas de conversas serdo de
20 a 30 minutos e periodicidade de 1 a 2 rodas de conversa por semana. Vale
salientar que a quantidade de rodas de conversa realizadas serdo de, no maximo, 4.

Sera gravado audio das rodas de conversas, em dispositivo de propriedade da
pesquisadora para posterior transcricdo por parte dela. Os dados gravados serao
armazenados em dispositivo também de propriedade da pesquisadora, com acesso
apenas aos pesquisadores envolvidos. Nao sera utilizada gravacao utilizando-se de
plataformas virtuais.

A participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas, no
entanto, avaliamos que existe um risco minimo, uma vez que a participacédo na roda
de conversa, podera causar constrangimento para elas, bem como trazer a memoria
experiéncias ou situacdes que possam causar desconforto. No entanto, 0s riscos se
justificam pelo beneficio que este estudo podera trazer, em forma de informacdes a
respeito do que foi positivo, do que funcionou ou ndo para o aprendizado das
criancas e o levantamento de quais dificuldades foram encontradas, de forma que
possa auxiliar o professor da turma, bem como de outras turmas, a reorganizarem
seus planejamentos atendendo as necessidades atuais destes alunos. Os
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procedimentos adotados obedecem aos critérios de ética em pesquisa conforme a
Resolucdo 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

Vocé tem a liberdade de recusar a participacdo do seu filho (a) em qualquer
fase da pesquisa, sem prejuizo para vocé ou para ele (a) e podera pedir informacdes
sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora do projeto 99712-4534, ou
pelo e-mail ana.abrantes@uscsonline.com.br. Se necessario, procure o Comité de
Etica em Pesquisa da USCS, cujo telefone é (11) 4239-3282, de segunda a sexta
das 14h as 16h, ou pelo e-mail cep@online.uscs.edu.br.

Vocé tem assegurado que todas as suas informacdes obtidas durante a
pesquisa serdo consideradas estritamente confidenciais e 0s registros estardo
disponiveis apenas para os pesquisadores envolvidos no estudo. Os resultados
obtidos nessa pesquisa poderdo ser publicados com fins cientificos, garantindo o
sigilo da identidade e voz de seus filhos (as).

N&o terd despesa e nem compensacao financeira relacionada a participacao
de seu (sua) filho (a) nesta pesquisa. Vocé terd direito a buscar indeniza¢do ou
ressarcimento caso sinta que seu (sua) filho (a) seja prejudicado (a) em decorréncia
desta pesquisa.

O CEP-USCS tem como fung¢do avaliar e acompanhar os aspectos éticos de
todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica
(CONEP) tem por objetivo desenvolver a regulamentacao sobre protecédo dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de
Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das Instituicbes, além de ser um 6rgéo
consultor na area de ética em pesquisas.

Apés estes esclarecimentos, solicitamos seu consentimento de forma livre
para que seu filho (a) possa participar desta pesquisa.

Consentimento Livre e Esclarecido

Apoés ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus
objetivos e métodos, beneficios previstos, potenciais riscos eu incbmodo que ela
possa acarretar, autorizo a participacdo do meu (minha) filho (a).

Nome da crianca:

Santo André, de de 2022

Assinatura do pai, mae ou responsavel legal


mailto:cep@online.uscs.edu.br
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Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolucdo 510/16 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro ter explicado e fornecido uma via
deste documento ao participante de pesquisa. Informo que o estudo foi aprovado
pelo CEP-USCS. Comprometo-me utilizar os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento.

Sao Caetano do Sul, de de 2022

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Termo de Consentimento ,Livre e Esclarecido
(Professora Aguia)

Titulo da pesquisa: ENSINO REMOTO EMERGENCIAL SOB A OTICA DAS
CRIANCAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nome do(a) pesquisador(a) responsavel: Ana Lucia Rodrigues Cardoso Abrantes
Orientadora e Colaboradora da pesquisa: Prof.2 Dra. Maria de Fatima Ramos de
Andrade

Vocé estd sendo convidada a participar desta pesquisa proposta pela
Universidade Municipal de S&o Caetano do Sul (USCS) que esta descrita em
detalhes abaixo. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
USCS (CEP- USCS), de acordo com a exigéncia Resolucdo 510/16 do Conselho
Nacional de Saude.

Para decidir se vocé deve concordar ou ndo em participar desta pesquisa, leia
atentamente todos os itens a seguir que irdo informa-la e esclarecé-la de todos os
procedimentos, riscos e beneficios pelos quais vocé passara.

Esta pesquisa tem como objetivo” Investigar, sob a otica das criancas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, como foi o periodo do Ensino Remoto
Emergencial durante a pandemia”. Para tanto, gostaria de entrevistar vocé a respeito
do Ensino Remoto Emergencial com sua turma de alunos da EMEIEF Arquiteto
Estevéo de Faria Ribeiro em 2020.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) est4d sendo
entregue de forma presencial e o recebimento dele, apds sua leitura, serad da mesma
forma, no entanto, a proposta € realizar a entrevista utilizando a plataforma Google
Meet, em horéario que Ihe for conveniente e diferente do seu horario de trabalho.
Serd uma entrevista semiestruturada com perguntas abertas, gravada para posterior
transcricdo. Sera realizado download dos dados gravados para um dispositivo
eletrénico de propriedade da pesquisadora e apagado todo e qualquer registro da
referida plataforma virtual.

A participagdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas, no
entanto, avaliamos que existe um risco minimo, uma vez que vocé podera ficar
constrangida em responder as questdes, bem como poderd trazer a memoria
situacOes desconfortaveis vivenciadas por vocé naquele periodo. No entanto, os
riscos se justificam pelo beneficio que este estudo podera trazer, em forma de
informacbes a respeito do que foi positivo, do que funcionou ou ndo para o
aprendizado das criancas e o0 levantamento de quais dificuldades foram
encontradas, de forma que possa auxiliar o professor da turma, bem como de outras
turmas, a reorganizarem seus planejamentos atendendo as necessidades atuais
destes alunos. Os procedimentos adotados obedecem aos critérios de ética em
pesquisa conforme a Resolucédo 510/16 do Conselho Nacional de Saude.
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Vocé tem a liberdade de recusar a participacdo em qualquer fase da pesquisa,
sem prejuizo para vocé e podera pedir informacdes sobre a pesquisa através do
meu telefone namero 99712-4534, ou pelo meu e-malil
ana.abrantes@uscsonline.com.br.

Se necessario, procure o Comité de Etica em Pesquisa da USCS, cujo
telefone é (11) 4239-3282, de segunda a sexta das 14h as 16h, ou pelo e-mail
cep@online.uscs.edu.br.

Vocé tem assegurado que todas as suas informacdes obtidas durante a
pesquisa serdo consideradas estritamente confidenciais e 0s registros e imagens
estardo disponiveis apenas para 0s pesquisadores envolvidos no estudo. Os
resultados obtidos nessa pesquisa poderdo ser publicados com fins cientificos,
garantindo o sigilo se sua identidade.

Ao participar desta pesquisa vocé ndo terd despesa e nem compensacao
financeira, bem como ndo terd nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que
este estudo resulte em informacgBes importantes sobre como foi 0 Ensino Remoto
Emergencial sobre a 6ética das criancas dos anos iniciais do ensino fundamental, de
forma que o conhecimento produzido a partir deste estudo possa contribuir com
informacbes a respeito do que foi positivo, do que funcionou ou ndo para o
aprendizado das criancas e o0 levantamento de quais dificuldades foram
encontradas, de forma que possa trazer elementos para auxiliar o professor atual da
turma, bem como de outras turmas, a reorganizarem seus planejamentos atendendo
as necessidades atuais destes e de outros alunos. Vocé terd direito a buscar
indenizagdo ou ressarcimento caso vVocé se sinta prejudicada em decorréncia deste
estudo.

O CEP-USCS tem como funcéo avaliar e acompanhar os aspectos éticos de
todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica
(CONEP) tem por objetivo desenvolver a regulamentacdo sobre protecao dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de
Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das Instituicbes, além de ser um o6rgéo
consultor na area de ética em pesquisas.

Apés estes esclarecimentos, solicitamos seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa.

Consentimento Livre e Esclarecido
Apoés ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus
objetivos e métodos, beneficios previstos, potenciais riscos eu incobmodo que esta

possa acarretar, aceito participar.

Santo André, de de 2022

Assinatura da participante
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Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolucdo 510/16 CNS/MS e
complementares na elaboragcdo do protocolo e obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro ter explicado e fornecido uma via
deste documento ao participante de pesquisa. Informo que o estudo foi aprovado
pelo CEP-USCS. Comprometo-me utilizar os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento.

Sao Caetano do Sul, de de 2022

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Professora Coruja)

Titulo da pesquisa: ENSINO REMOTO EMERGENCIAL SOB A OTICA DAS
CRIANCAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nome do(a) pesquisador(a) responsavel: Ana Lucia Rodrigues Cardoso Abrantes
Orientadora e Colaboradora da pesquisa: Prof.2 Dra. Maria de Fatima Ramos de
Andrade

Vocé estd sendo convidada a participar desta pesquisa proposta pela
Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul (USCS) que esta descrita em
detalhes abaixo. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
USCS (CEP- USCS), de acordo com a exigéncia Resolugdo 510/16 do Conselho
Nacional de Saude.

Para decidir se vocé deve concordar ou n&o em participar desta pesquisa, leia
atentamente todos os itens a seguir que irdo informa-la e esclarecé-la de todos os
procedimentos, riscos e beneficios pelos quais vocé passara.

Esta pesquisa tem como objetivo” Investigar, sob a ¢ética das criangas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, como foi o periodo do Ensino Remoto
Emergencial durante a pandemia”. Para tanto, gostaria de entrevistar vocé a respeito
do Ensino Remoto Emergencial com sua turma de alunos da EMEIEF Arquiteto
Estevéo de Faria Ribeiro em 2021.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) esta sendo
entregue de forma presencial e o recebimento dele, apos sua leitura, serd da mesma
forma, no entanto, a proposta € realizar a entrevista utilizando a plataforma Google
Meet, em horario que lhe for conveniente e diferente do seu horario de trabalho.
Sera uma entrevista semiestruturada com perguntas abertas, gravada para posterior
transcricdo. Sera realizado download dos dados gravados para um dispositivo
eletrénico de propriedade da pesquisadora e apagado todo e qualquer registro da
referida plataforma virtual.

A participacdo nesta pesquisa nao infringe as normas legais e éticas, no
entanto, avaliamos que existe um risco minimo, uma vez que vocé podera ficar
constrangida em responder as questdes, bem como poderd trazer a memoria
situacOes desconfortaveis vivenciadas por vocé naquele periodo. No entanto, os
riscos se justificam pelo beneficio que este estudo podera trazer, em forma de
informacbes a respeito do que foi positivo, do que funcionou ou nao para o
aprendizado das criancas e o0 levantamento de quais dificuldades foram
encontradas, de forma que possa auxiliar o professor da turma, bem como de outras
turmas, a reorganizarem seus planejamentos atendendo as necessidades atuais
destes alunos. Os procedimentos adotados obedecem aos critérios de ética em
pesquisa conforme a Resolucéo 510/16 do Conselho Nacional de Saude.
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Vocé tem a liberdade de recusar a participacdo em qualquer fase da pesquisa,
sem prejuizo para vocé e podera pedir informacdes sobre a pesquisa através do
meu telefone namero 99712-4534, ou pelo meu e-malil
ana.abrantes@uscsonline.com.br.

Se necessario, procure o Comité de Etica em Pesquisa da USCS, cujo
telefone é (11) 4239-3282, de segunda a sexta das 14h as 16h, ou pelo e-mail
cep@online.uscs.edu.br.

Vocé tem assegurado que todas as suas informacdes obtidas durante a
pesquisa serdo consideradas estritamente confidenciais e os registros e imagens
estardo disponiveis apenas para 0s pesquisadores envolvidos no estudo. Os
resultados obtidos nessa pesquisa poderdo ser publicados com fins cientificos,
garantindo o sigilo se sua identidade.

Ao participar desta pesquisa vocé nao tera despesa e nem compensacao
financeira, bem como néo terd nenhum beneficio direto. Entretanto esperamos que
este estudo resulte em informagdes importantes sobre como foi 0 Ensino Remoto
Emergencial sobre a 6tica das criancas dos anos iniciais do ensino fundamental, de
forma que o conhecimento produzido a partir deste estudo possa contribuir com
informacfes a respeito do que foi positivo, do que funcionou ou ndo para o
aprendizado das criancas e o0 levantamento de quais dificuldades foram
encontradas, de forma que possa trazer elementos para auxiliar o professor atual da
turma, bem como de outras turmas, a reorganizarem seus planejamentos atendendo
as necessidades atuais destes e de outros alunos. Vocé tera direito a buscar
indenizacdo ou ressarcimento caso se sinta prejudicada em decorréncia desta
pesquisa.

O CEP-USCS tem como funcdo avaliar e acompanhar os aspectos éticos de
todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica
(CONEP) tem por objetivo desenvolver a regulamentacao sobre protecado dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de
Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das Instituicbes, além de ser um o6rgéo
consultor na area de ética em pesquisas.

Apods estes esclarecimentos, solicitamos seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa.
Consentimento Livre e Esclarecido
Apés ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, Seus
objetivos e métodos, beneficios previstos, potenciais riscos ou incOBmodo que esta

possa acarretar, aceito participar.

Santo André, de de 2022

Assinatura da participante
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Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolucdo 510/16 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro ter explicado e fornecido uma via
deste documento ao participante de pesquisa. Informo que o estudo foi aprovado
pelo CEP-USCS. Comprometo-me utilizar os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento.

Sao Caetano do Sul, de de 2022

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE F — CONVITE A PESQUISA

Ola, tudo bem com vocé?

Quero convida-lo para fazer parte de uma pesquisa. Os seus pais sabem que
ndés estamos convidando vocé para participar deste estudo.

Para isso, antes de responder se vocé quer participar, apresentamos o Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Muito obrigada!l
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Meu nome € Ana Lucia, sou professora da EMEIEF Arquiteto Estevao de Faria
Ribeiro, no periodo da tarde. Também sou estudante da Universidade Municipal de
Sé&o Caetano do Sul e estou fazendo uma pesquisa.

O nome da pesquisa € “Ensino Remoto Emergencial sob ética das criancas
dos anos iniciais do ensino fundamental.” E o objetivo da pesquisa € descobrir como
foi para vocés a experiéncia em vivenciar o Ensino Remoto Emergencial durante a
pandemia. Gostaria de saber o que deu certo, o que ndo deu certo, entre outras
coisas. Seus pais ou responsaveis permitiram que vocé participe. Gostaria muito que
Vvocé participasse, mas vocé sO participa se quiser e nao tera nenhum problema se
nao quiser. Para participar vocé precisa ler atentamente o que esta escrito abaixo e,
se concordar, devera assinar este documento e ficara com uma copia dele.

A pesquisa sera feita durante seu horario de aula na EMEIEF Arquiteto
Estevao de Faria Ribeiro. Pretendemos fazer a pesquisa com Rodas de conversa,
ou seja, vamos sentar eu vocé e alguns de seus colegas de sala em roda e
conversaremos sobre o Ensino Remoto Emergencial durante a pandemia. Estas
Rodas de conversa terdo a duracdo de 20 a 30 minutos. Faremos de uma a quatro
conversas, no maximo. Talvez vocé se sinta um pouco desconfortavel ou
constrangido (a) em falar sobre o assunto e pode se lembrar de algumas coisas de
nao foram muito agradaveis, mas coisas boas também podem acontecer porque, a
partir do que vocé e seus colegas responderem, podemos descobrir coisas
importantes que possam ajudar outros professores a como fazer melhor as aulas
remotas se tiverem novamente, ou descobrirem o que n&o foi bom e ajudar vocés e
outros alunos a progredirem no estudo.

Vocé podera desistir de participar a qualqguer momento e ndo tera nenhum
problema. Se vocé tiver alguma davida, vocé pode me ligar no nUmero 99712-4534,
ou me perguntar no e-mail ana.abrantes@uscsonline.com.br. Vocé podera também
ligar para o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S&o Caetano do Sul
(CEP-USCS) pelo telefone (11) 4239-3282, de segunda a sexta das 14h as 16h, ou
enviar mensagem por e-mail cep@online.uscs.edu.br.

Eu vou fazer uma gravacdo de voz do que conversarmos em um aparelho
meu, para que depois eu possa transcrever, mas tudo o que vocé falar durante as
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Rodas de conversa ficard apenas entre vocé, seus colegas que estdo participando
da roda de conversa e os pesquisadores envolvidos. Os resultados da pesquisa
serdo publicados futuramente quando eu terminar o estudo, mas sem identificar
seus dados como nome, idade ou voz.

Se quiser vocé podera saber os resultados da pesquisa. Para conhecer os
resultados, basta vocé me ligar no numero 99712-4534 ou enviar e-mail para
ana.abrantes@uscsonline.com.br. Os resultados poderdo ser apresentados ou
publicados em reunides de pesquisadores (congressos) e revistas cientificas (que
séo lidas por pesquisadores).

Vocé gostaria de participar da pesquisa?

Caso concorde e queira participar do estudo, vocé devera assinalar em “sim, li
o termo de assentimento livre esclarecido e aceito participar da pesquisa”. Caso
vocé nao concorde em participar, basta assinalar “eu ndo quero participar da
pesquisa”.

|:| Sim, li 0 “Termo de Assentimento livre esclarecido e aceito participar da pesquisa

|:| Eu ndo quero participar da pesquisa

Santo Andre, de de 2022
Assinatura do (a) menor Assinatura do pai, mae ou responsavel
legal

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolugcdo 510/16 CNS/MS e
complementares na elaboragdo do protocolo e obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro ter explicado e fornecido uma via
deste documento ao participante de pesquisa. Informo que o estudo foi aprovado
pelo CEP-USCS. Comprometo-me utilizar os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento.

Sao Caetano do Sul, de de 2022

Assinatura da pesquisadora responsavel
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