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Toda crianga no mundo [...]
Tem direito a atencéo

Direito de ndo ter medos
Direito a livros e a pao

Direito de ter brinquedos. [...]
Ter tempo pra fazer nada,
Ter quem penteie os cabelos,
Ficar um tempo calada...
Falar pelos cotovelos. [...]
Embora eu néo seja rei,
Decreto, neste pais,

Que toda, toda crianca

Tem direito a ser feliz!!!

Ruth Rocha (2002, p. 6, 11, 37, 43)






RESUMO

O ano de 2021 marcou 0 momento do retorno presencial a creche apés um ano e meio
de afastamento dessa instituicdo educacional devido ao isolamento social imposto, o
qual se caracterizou como uma das medidas protetivas estabelecida em todo pais
para o controle da pandemia causada pelo novo Coronavirus. Foi um periodo de
muitas incertezas, duvidas, medos, angustias e muitos desafios. Investigar esse
cenario constitui-se como uma necessidade, visto que era urgente problematizar esse
retorno em meio aos protocolos sanitarios, cujas orientagcbes se distanciam da
concepcao de crianga e da educacdo da primeirissima infancia. Nesse sentido, esta
pesquisa teve como objetivo compreender o modo como as criancgas ressignificam o
brincar e as interacbes em face ao retorno presencial a creche em tempos de
pandemia. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que teve como instrumentos para
coleta de dados: os registros escritos da professora-pesquisadora, audios, videos,
desenhos, fotografias das criancas em diferentes contextos de interacao e brincadeira,
rodas de leitura e contacao de histdrias. O campo da investigacéo se deu com criancas
na faixa etaria entre 3 e 4 anos, no contexto de uma creche municipal de Santo André
na qual a pesquisadora atua como professora. O referencial tedrico que fundamentou
esta investigacdo baseou-se em estudos e pesquisas da pedagogia da infancia, da
sociologia da infancia, em legislacbes referentes a Educacdo Infantil, além de
documentos oficiais e cartas abertas acerca dos impactos do contexto pandémico na
Educacéao Infantil. Os resultados da pesquisa revelaram as vulnerabilidades do tempo
marcado por medidas protetivas instauradas na creche, principalmente em relacdo ao
distanciamento entre as pessoas e ao uso de mascaras faciais, fatores que tiveram
impacto direto no acolhimento as criancas e na escuta a elas. Meninos e meninas
evidenciaram suas necessidades e desejos em estarem juntos(as), afirmando-se
COMo sujeitos sociais. Suas narrativas também manifestaram seus incbmodos com o
uso de mascaras faciais, uma vez que estas dificultavam a compreenséao de suas falas
e expressdes. As criancas pronunciaram suas leituras de mundo, repertoriadas em
tempos de pandemia, por meio de ressignificacdes nas interagdes e brincadeiras
frente aos protocolos sanitarios, de modo a se revelarem capazes de extrair do
universo adulto as poéticas infantis e, assim, produzir as culturas infantis.
Compartilhar suas emocgdes e sentimentos nestes tempos de pandemia também foi
um ato que se fez presente ao longo da pesquisa, bem como os lagos de amizade que
foram sendo constituidos entre elas nesta trajetoria investigativa. A visibilidade de
suas vozes corrobora a poténcia da escuta atenta as criancas e 0 quanto elas
contribuem para a reflexdo acerca do universo infantil e, consequentemente, da
educacao das criancas pequenas. Por fim, como desdobramento desta investigagao,
sera produzido como produto educacional uma narrativa, por meio de um E-book, no
intuito de proporcionar visibilidade as vozes infantis no retorno presencial a creche
nestes tempos pandémicos.

Palavras-chave: Creche. Interacbes. Brincar. Retorno presencial. Pratica
Pedagogica.






ABSTRACT

The year 2021 defined the return to daycare after a year and a half of absence from
this educational institution due to the imposed social isolation, which was characterized
as one of the protective measures established throughout the country to control the
pandemic caused by the new coronavirus. It was a period of many uncertainties,
doubts, fears, anxieties and many challenges. Investigating this scenario is a
necessity, considering the urgency of questioning this return in the midst of health
protocols, whose guidelines are far from the conception of children and early childhood
education. In this way, this research aimed to understand how children resignify play
and interactions in relation to the face-to-face return to daycare during the pandemic.
This is a qualitative research, which had the following instruments for data collection:
the teacher-researcher's written records, audios, videos, drawings, photographs of
children in different contexts of interaction and play, reading circles and storytelling.
The field of investigation took place with children aged between 3 and 4 years old, in
the context of a municipal daycare center in Santo André, where the researcher works
as a teacher. The theoretical framework that supported this investigation was based
on studies and research on childhood pedagogy, childhood sociology, legislation
regarding early childhood education, as well as official documents and open letters
about the impacts of the pandemic context on early childhood education. The research
results revealed the vulnerabilities of the period characterized by the protective
measures introduced in the daycare, especially in relation to personal distancing and
the use of face masks, factors that had a direct impact on welcoming children and
listening to them. Boys and girls showed their needs and desires to be together,
asserting themselves as social subjects. Their narratives also expressed their
discomfort with the use of face masks, as they made it difficult to understand their
speeches and expressions. The children pronounced their readings of the world, with
a repertoire of the pandemic, through resignifications in interactions and games,
considering health protocols, in order to reveal themselves capable of extracting
children's poetics from the adult universe and, thus, producing children's cultures.
Sharing their emotions and feelings in these times of pandemic was also an act that
was present throughout the research, as well as the bonds of friendship that were
formed between the children in this investigative trajectory. The perception of their
voices corroborates the power of attentive listening to children and how much they
contribute to the reflection about the children's universe and, consequently, the
education of young children. Finally, as an unfolding of this investigation, a narrative
will be presented, as an educational product, in E-book format, in order to provide
visibility to children's voices in the face-to-face return to daycare in these pandemic
times.

Keywords: Daycare. Interactions. To play. Face-to-face return. Pedagogical Practice.
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APRESENTACAO

Ao pensar em minha trajetoria escolar, verifico que a Educacao Infantil ocupa
um lugar muito especial. A comecgar pela minha infancia, muito brincante e feliz. As
memorias que tenho desse periodo de minha vida, me trazem 6timas sensacoes.

Iniciei na Educacéao Infantil com 6 anos de idade. Lembro-me do cheiro dos
papéis, das brincadeiras, das interacfes, da professora (muito parecida com uma
apresentadora de programa infantil da época), o que marcou ainda mais o meu ano
na pré-escola. Dentre as tantas lembrancas desse periodo, uma é muito presente e
sempre me proporciona uma sensacdo de alegria: um piquenique que fizemos no
gramado daquele nucleo escolar. Foi em um dia ensolarado.

Durante minha infancia, brinquei muito, principalmente com as brincadeiras
tradicionais. Brincava na rua, jogava taco, pulava elastico, amarelinha, boneca, mas a
minha brincadeira preferida era “escolinha”, gostava de representar minhas
professoras, sempre estava com papéis e lapis desenhando e escrevendo.

Nos anos do Ensino Fundamental e Médio, entre acertos e tropecos, fui me
construindo e reconstruindo. Ao finalizar o Ensino Médio, ndo foi possivel a época
cursar o Ensino Superior, mas nao desisti de continuar estudando. Anos mais tarde,
voltei a estudar por meio de uma bolsa de estudos; os caminhos me levaram ao curso
de Administracdo de Empresas, o qual profissionalmente me abriu muitas portas.
Sempre trabalhando na area comercial, a partir desse curso superior, tive a
oportunidade de atuar na area administrativa de uma empresa multinacional. Mesmo
gostando muito do curso e da atuacgao profissional na area administrativa, a Educacao
insistia em me encantar, principalmente por meio do meu filho, pois acompanhar o
seu desenvolvimento, seus estudos, era algo que me incentivava a buscar outros
rumos para minha vida profissional.

Ao finalizar o curso de Administracdo, no ano seguinte dei inicio a graduacao
em Pedagogia. Apdés um ano de curso, precisei parar por um semestre, que se
estendeu por mais um, o que me levou a conclui-lo apenas em 2015. Em abril de
2016, iniciei minha vida profissional na area da Educac¢éo, como professora na Rede
Municipal de Rio Grande da Serra, na qual trabalhei por dois anos. Em 2017, passei
a acumular o cargo, trabalhando também na Rede Municipal de Santo André; em
2018, desliguei-me do primeiro vinculo para ir trabalhar na Rede Municipal de Maua,;
no inicio de 2022, passei a acumular os dois periodos (em dois cargos) somente na
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Rede Municipal de Santo André. Em todas as redes, atuei principalmente na
Educacao Infantil.

Nestes seis anos na Educacado, fui me apaixonando cada dia mais pela
Educacgédo Infantil; aprendi muito, em todas as redes de ensino e com todas as
criancas, por meio de seus ensinamentos e encantamentos. Foi um periodo muito
desafiador, tanto na esfera pessoal quanto na profissional, passei por muitas
adversidades, por vezes, eu acreditava que néo seria capaz de enfrenta-las e superéa-
las. Para superar algumas delas profissionalmente, recorri a cursos de
Especializacéo, P6s-Graduacéao em Psicopedagogia Institucional e
Neuropsicopedagogia, na tentativa de abrir um leque de possibilidades na melhoria
da minha prética docente.

Em 2020, conheci uma professora na rede de Santo André que muito me
incentivou a iniciar o curso de mestrado, ainda no segundo semestre daquele ano.
Existiam algumas inquietacbes que me incomodavam, as quais poderiam se
configurar como tema da minha pesquisa, uma delas se destacava: a relacdo de
abordagem das tecnologias digitais com as criangas pequenas entre 4 e 5 anos, com
propostas confinadas a laboratérios de informéatica, focadas em jogos voltados para a
aprendizagem de letras, numeros, cores e formas. Eu acreditava que a tecnologia
digital poderia ser mais para as criangas no espaco educacional, ou seja, que poderia
sair dos laboratérios de informética e ser empregada efetivamente para protagonizar
a escuta as criangas e comunicar inimeras linguagens. Assim, iniciei 0 mestrado com
essa proposta de pesquisa, porém, no decorrer do primeiro semestre, com as
incertezas oriundas da pandemia causada pelo novo Coronavirus, minhas
inquietagcbes foram se intensificando em razdo de outras demandas daquele
momento. As dificuldades encontradas para manter um vinculo com as criancas
durante o atendimento remoto, 0 excesso de insegurancas com relacao ao retorno
presencial — que parecia estar tdo perto, mas, ao mesmo tempo, tao longe —, todos
estes aspectos foram me levando a repensar o tema da minha pesquisa.

A leitura dos textos e as discussdes realizadas durante as aulas da disciplina
“‘Educacao Infantil: fundamentos tedricos e metodoldgicos”, ministrada pela minha
orientadora, a professora Dr.2 Marta Regina Paulo da Silva, bem como suas
orientacdes, foram essenciais para que eu pudesse encontrar um novo caminho para
0 meu projeto de pesquisa. Foi mantido o foco naquilo que me enche os olhos, o

protagonismo das criancas e, consequentemente, uma escuta e um olhar sensivel a
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elas, contextualizado por um momento singular na histéria da humanidade, a
pandemia, e, posteriormente, apos um periodo em que nos mantivemos afastados, o
retorno presencial, marcado por protocolos sanitarios que ditaram novas regras de
convivéncia. Nesse sentido, todos estes aspectos me direcionaram a formulacéo do

meu projeto de pesquisa.
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1 INTRODUCAO

O ano de 2020 foi marcado, logo em seu inicio, pela doenc¢a causada pelo novo
Coronavirus, o qual tem elevado potencial de contaminacdo entre as pessoas, fato
este que fez com que governantes, por todo o mundo, tomassem medidas urgentes
para controle de contagio pelo virus. O Brasil, diante da situacédo pandémica, anunciou
variadas providéncias de contencado a disseminacao do virus, dentre elas, em marco
de 2020, impbs o isolamento social, por meio da quarentena, o que fez com que
diversas instituicbes educacionais suspendessem seus atendimentos presenciais,
inclusive as creches.

Em decorréncia desta quarentena, as instituicbes educacionais, tal como foi o
caso das creches, adotaram o ensino remoto emergencial como forma de continuar a
realizar atendimento as criancas e familias, para as quais se passou a enviar
propostas de atividades — como por exemplo: orientacbes e sugestdes de
brincadeiras, leituras, contacdo de histéria, producdes de desenhos, dentre outras —
por meio de videos, audios e atividades impressas, com o intuito de estimular o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Essas estratégias seguiam as
recomendacdes dadas naquele momento pelos governos estadual e municipal para o
atendimento a distancia. No caso da Rede Municipal de Ensino de Santo André, houve
a publicacdo do documento “Orientacdo Normativa — DEIF/SE — Ensino Remoto”
(SANTO ANDRE, 2020a), como plano de contingéncia diante da situacéo emergencial
de saude publica.

Destarte, de um momento para o0 outro, as criangas tiveram as interacées com
seus pares e educadores(as), bem como suas vivéncias nos espacos € com 0S
brinquedos da creche interrompidos, sem que houvesse aviso prévio. Algumas delas
estavam, a época, tendo seu primeiro contato com aquele ambiente, iniciando a
construgéo dos vinculos, reconhecendo o local como um lugar confortavel, confiante,
brincante, com acdes de cuidado e educacdo complementares a das familias, ou seja,
onde poderiam viver suas infancias explorando, investigando e interagindo com outras
criangas e adultos(as), por meio das suas inimeras linguagens.

Nesse cenario, foi imprescindivel pensar acerca da concepcédo de creche sob
este contexto. Um espaco coletivo, que tem como eixos do trabalho pedagdgico as
interagcbes e as brincadeiras; um ambiente com objetivo primordial no

desenvolvimento integral das criancas bem pequenas e de suas aprendizagens; um
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espaco de direito social de meninos e meninas, conforme asseveram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infanti — DCNEI (BRASIL, 2010). E
importante considerar que a creche é fruto de fundamental luta historica das mulheres
gue reivindicaram direitos para elas e para seus filhos(as), sob a perspectiva de um
espaco que complementasse a acao das familias, tanto no cuidar quanto no educar,
tal como evidenciado no estudo de Schifino (2012, p. 4) acerca da luta das mulheres
operarias andreenses que reivindicaram desde a “[...] constru¢cao do direito a creche
até a conquista de uma educacéao de qualidade para a pequena infancia”.

De repente, no ambito do contexto pandémico, esse espaco, fruto de uma
grande luta, ficou vazio. As criangcas passaram a interagir com suas educadoras e
educadores por meio das telas (aparelhos celulares, computadores, tablets e
televisores), ao realizarem propostas de atividades enviadas semanalmente. Em casa,
com seus familiares, tiveram que se acostumar a uma nova rotina (pouco antes,
estavam sendo acolhidas sob uma nova rotina na creche). Todas as familias
atendidas na creche, inclusive as que estavam em home office, precisaram se
reorganizar para cuidar e educar suas criancas em periodo integral, atender as
demandas do trabalho e da casa e acompanhar as atividades solicitadas pelas
instituicbes de educacdo, que tinham como principal objetivo a manutencdo dos
vinculos com as criancas e familias, ao reconhecerem a importancia das relacdes
entre educadores(as), criangas e familiares, em um movimento de cooperagao entre
esses trés protagonistas, tal como enfatizado por Malaguzzi (2016a).

A sobrecarga de trabalho foi algo que atingiu principalmente as mulheres, pois
estas tiveram que desenvolver diversas atividades simultaneamente; aquelas que
exerciam trabalho fora de casa, agora estavam em home office. Muitas né&o
dispunham de tempo nem de recursos para desenvolver as propostas de atividades
enviadas pelas educadoras e educadores durante o periodo de ensino remoto
emergencial; algumas precisaram optar, diante das suas respectivas prioridades, por
auxiliar seus(suas) filhos(as) maiores, que estdo nas fases do Ensino Fundamental
e/ou Médio.

Logo, este cenario de isolamento social, assim como a sobrecarga de trabalho
tiveram um impacto na vida das pessoas; o desemprego também se alastrou pela
sociedade, as desigualdades sociais aumentaram, ficando ainda mais evidente a

situacdo de vulnerabilidade social no pais, 0 que impactou, sobretudo, na vida da
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populacdo mais empobrecida, bem como na das mulheres, indigenas, negros(as) e
criangas.

Ademais, a violéncia contra mulheres e criangas se agravou neste periodo, de
modo a revelar a negligéncia existente na sociedade quanto a seus direitos. Assim
como tantas outras formas de negligéncia que transformaram a realidade de diversas
criancas em um momento tao sensivel e angustiante, de tantas incertezas e tristezas,
como por exemplo, o caso das criangas do assentamento Quilombo Campo Grande,
em Minas Gerais, que assistiram sua escola e casas sendo derrubadas em razéo de
um despejo (GOBBI; PITO; MELEAN, 2020). Se as criancas ndo tém casa nem escola,
como terdo acesso a aulas remotas?

A modalidade de ensino remoto emergencial também revelou que muitas
criancas e jovens ndo dispdem de acesso a internet, em decorréncia da falta de
dispositivo digital e de conexdo para garantir 0 acompanhamento das atividades,
conforme ficou constatado por um estudo realizado pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada — IPEA (2020), em publicacdo de 2 de setembro de 2020,
evidenciando, ainda mais, a expansao da desigualdade entre os(as) brasileiros(as).

Com essa modalidade de ensino remoto para a Educacéo Infantil, adotada por
diversos municipios neste periodo de pandemia, houve muitos manifestos contrarios
a essa forma de acesso a educacédo para criancas pequenas. Outros alertas também
foram feitos, como foi o caso do manifesto do Férum Paulista da Educacéo Infantil -
FPEI (2020), cujo titulo era “Vamos Voltar? Agora Nao!”, que também se pronunciou
guanto ao risco a vida com o retorno do atendimento presencial nas creches, propondo
pontos importantes para discussao e reflexdo, como o fato de a creche ser, além de
um espaco de convivéncia, também um espaco de protecdo as criangas.

Apesar das manifestacdes contrarias ao retorno presencial nas creches, este
aconteceu. Para tanto, foi preciso planeja-lo. Diante da problematica do retorno
presencial em tempos pandémicos, a Rede Municipal de Ensino de Santo André
realizou discussbes referentes aos protocolos de seguranca, conforme as
especificidades das creches, visando a elaboragédo de um documento norteador, com
orientacao e regimento de procedimentos e protocolos para o atendimento presencial
de criangas e familias na creche.

Essas discussdes tiveram inicio em meados do més de junho de 2020, por meio
de reunibes com as equipes escolares, cujo proposito era o de construir um Plano de

Acao para o retorno presencial. Cada creche elaborou seu Plano de A¢éo, conforme
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as orientacfes das tematicas estabelecidas pela Secretaria de Educacédo, com a
participacdo de todos os segmentos de funcionarios(as) e de representantes da
comunidade, coordenado pela equipe gestora. Para fundamentar as discussdes e
encaminhamentos, especificamente no que concerne a creche em que esta pesquisa
foi realizada, houve as seguintes acles: assistiu-se a live “Estratégias para a
Educacdo Infantii em tempos de distanciamento Social’, com participagdo do
Professor Doutor Paulo Fochi e da Promotora de Justica Doutora Luciana Cano
Casarotto, live esta promovida pelo canal do YouTube “Promotoria Regional de
Educacdo de Novo Hamburgo™, e ao video “O colo cura”, com texto de Marcos
Piangers, disponibilizado no canal do YouTube chamado “Luise Rabelo” ?; foram lidos
os textos intitulados “O Retorno”, de autoria de Damaris Maranhao, e “Para um retorno
a escola e a creche que respeite os direitos fundamentais de criancas, familias e
educadores”, cuja autora é Maria Malta Campos, dentre outros(as). Além disso, foram
ministrados cursos pela equipe de formacéo da Secretaria Municipal de Educacéo de
Santo André, com os temas “A importancia do vinculo e da mediagdo para o
desenvolvimento infantil” e “Resiliéncia”; além da leitura de normativas e de
documentos oficiais relacionados a tematica e ao momento. Posteriormente, cada
creche construiu seu Plano de Acdo para o retorno, tendo sido encaminhado e
socializado com a Secretaria de Educacao e as demais creches da Rede Municipal
de Ensino.

Assim, com base nesse processo, foi elaborado o documento oficial “Protocolos
Sanitarios: orientacdes, praticas de rotina e cuidados essenciais no atendimento de
creches municipais e conveniadas do municipio de Santo André — Plano de Acéo para
o Retorno”, divulgado para os(as) educadores(as) em fevereiro de 2021, apds a
publicacdo, em 15 de janeiro de 2021, do Decreto n° 17.568 (SANTO ANDRE, 2021a),
que autoriza, para todas as etapas da educacédo da Rede, o retorno as aulas de forma
gradual e hibrida, a partir do dia 1 de marco de 2021. Posteriormente, esse retorno foi
adiado por trés vezes, por meio da publicacdo dos Decretos n° 17.596 (SANTO
ANDRE, 2021b), n° 17.606 (SANTO ANDRE, 2021c) e n° 17.647 (SANTO ANDRE,
2021d), em decorréncia do aumento exacerbado da contaminac¢ao da Covid-19, o que
intensificou a pandemia; portanto, o retorno foi estabelecido, de fato, quando do
Decreto n° 17.679 (SANTO ANDRE, 2021e).

1 Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=tkfJdgmXK34. Acesso em: 10 abr. 2020.
2 Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=duJZhjTqQV4. Acesso em: 10 abr. 2020.
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Com vistas ao retorno ao atendimento de forma presencial, foi preciso
direcionar luzes as criancas, de modo a pensar sobre suas vidas durante esse tempo
em que permaneceram em casa e, agora, no momento de retorno a creche.
Invariavelmente, era preciso considerar a maneira como foram interrompidos sua
frequéncia e convivio nas unidades educacionais que, a época, nao dispuseram de
tempo para preparacao, haja vista que foi um momento turbulento para todos(as).
Familias vivenciaram instantes de ansiedades diante das incertezas acerca de
diversos aspectos de suas vidas, com o medo de uma doenga que estava — e ressalte-
se, ainda esta — batendo a porta de todos(as), causando dor, tristeza e desespero. As
criancas viveram e vivem essa situacdo junto com seus familiares. Contudo, como
viveram/vivem emocional, fisica e socialmente todas estas circunstancias ao seu
redor? Somente cada familia pode descrever o cenario experienciado em suas casas,
mas apenas cada crianca sabe o que viveu/vive. Cohn (2005, p. 21) ressalta sobre a
crianga ter “[...] um papel ativo na definicdo de sua propria condi¢ao”, pois criam,
simbolizam, interagem, dao sentido e compreendem o mundo a partir de suas
experiéncias e perspectivas.

As criancas sao sujeitos sociais que, por meio de suas interacfes e
brincadeiras, marcam o mundo e produzem cultura. Nesse sentido, o trabalho
desenvolvido na creche deve ter intencionalidade educativa em todas as suas acoes,
de modo a permitir que a crianga exerca seus direitos como cidada (SILVA, 2021),
visando ao seu desenvolvimento e aprendizagem. Ademais, deve-se respeitar 0s
aspectos que favorecem esse processo, conforme consta na Resolu¢cdo das DCNEI
(BRASIL, 2009a), pois, conviver com outras criangas e com adultos(as), por meio de
suas diferentes linguagens, em um espaco que integra as brincadeiras e as
interacdes, oportuniza a crianga, de forma significativa, o exercicio de seus direitos
sociais, como o direito de brincar, de participar, de dizer a sua palavra, de explorar,
de conhecer e conhecer-se, dentre outros.

Educadoras e educadores, em suas propostas de atividades encaminhadas as
criancas e familias, precisaram levar em consideracdo as concepc¢des de crianca,
infancia e Educacdao Infantil, os direitos sociais das criangas, assim como 0s aspectos
relativos as fragilidades causadas pela situagdo pandémica, tal como o emocional das
criancas e familias, questbes acerca dos recursos materiais para a realizacdo das
propostas sugeridas, os espacos disponiveis e a manutencéo dos vinculos de forma

remota e virtual.
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Neste sentido, os contatos virtualmente estabelecidos com as criancas, por
meio do WhatsApp, Facebook, YouTube e video chamadas, ndo podem ser
considerados substitutos aos que vivenciariam presencialmente nas creches, por meio
das interacdes que seriam constituidas com outras criangas e com adultos(as). Assim
como as aprendizagens e vinculos que teriam sido construidos no espaco coletivo,
gue permeia as diferencas culturais, as diferentes formas de expressao, dentre tantas
outras diferencas que no ambiente da creche tornam-se formas de aprendizado para
todos(as) que ali convivem.

Essas criancas retornaram as creches apos um longo periodo afastadas, por
meio de um novo processo de insercao e acolhimento, pois a comunidade escolar ja
nao era mais a mesma, ocorreram mudancas sob todas as formas: nas equipes, com
a chegada de novos(as) integrantes, e outros(as) que estavam desde antes da
pandemia, ja ndo se encontravam mais, tendo saido por variados motivos; nas
criancas e familias atendidas pelas unidades educacionais, pois haviam sido
efetivadas novas matriculas, transferéncias e desisténcias, dentre outros
acontecimentos; na estética dos espacos, a fim de seguir as orientacdes dadas pelos
protocolos sanitarios estabelecidos para o retorno presencial, como por exemplo, com
os brinquedos, cuja orientacdo foi a de suspender de forma temporaria 0 uso da
piscina de bolinha e de outros que pudessem oferecer possibilidade de maior risco de
transmissdao e contaminacdo pelo virus; e ainda, a instalacdo e reorganizacdo de
novos e antigos equipamentos, de modo que pudessem auxiliar na questdo de
efetivacdo dos protocolos sanitarios.

Sendo assim, foi necessario um retorno comprometido com as especificidades
de cada creche e de cada sujeito integrante dessa situacdo, incluindo suas
experiéncias vividas no periodo de isolamento social e suas perspectivas para o
retorno presencial. Para tanto, foi indispensavel exercitar uma escuta sensivel, um
saber fundamental a pratica educativa (FREIRE, 2017), principalmente com relagéo
as criancas, que necessitam ser escutadas e compreendidas. Essa escuta abre
espaco a “construcdo de uma relagao dialégica com as criangas”, respeitando-as e
reconhecendo-as genuinamente enquanto sujeitos histéricos e sociais, por meio de
uma postura que implica em humildade e abertura para a compreensao da perspectiva
infantil, em “seus saberes e nao saberes” (SILVA; FASANO, 2020, p. 73).

Ao nos referirmos a escuta no espaco educacional, surge a duvida acerca de

como a crianca € escutada, pois, em uma sociedade adultocéntrica tal como a
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brasileira, ndo se trata de uma tarefa facil a ser exercida, visto que requer uma postura
ética de profundo respeito ao(a) outro(a). Freire (2017) nos ensina que o ato de
escutar implica em uma disponibilidade ao(a) outro(a), em reconhecer a importancia
do siléncio no momento da comunicacdo, em amorosidade, em uma relacdo de
compartilhamento.

Assim, tendo em vista as necessidades das criancas, as quais demonstraram
estar fragilizadas no que concerne ao desenvolvimento de aspectos sociais e
emocionais, a intencionalidade das propostas pedagdgicas que foram proporcionadas
na creche apds o retorno presencial necessitou dialogar com as expectativas das
criancas, com a forma como estas ressignificaram os espacos, as interacdes e as
brincadeiras. Isso porque, além da compreensao da “importancia da brincadeira para
o desenvolvimento e aprendizagem das criancas, para a producdo das culturas
infantis”, educadores(as) devem “garantir tempos e espacgos intencionalmente
planejados para que elas acontegcam” (SILVA, 2017a, p. 1).

Portanto, a escuta as criancas constitui um potencializador para as suas
vivéncias. Nesse sentido, € importante pensar esse sujeito que vive em sociedade,
qgue interage com e no mundo, exposto a uma diversidade de contextos de
comunicacado e interacdo. Distante das vivéncias com os(as) adultos(as) e com as
criancas da creche, cada crianca possivelmente teve que se (re)inventar em suas
brincadeiras, em sua forma de viver e de interagir, conforme suas condicdes de vida
no momento. Afinal, as criangas “Sao atores n&o por serem intérpretes de um papel
que nao criam, mas por criarem seus papéis enquanto vivem em sociedade.” (COHN,
2005, p. 21).

Considerando todo este cenario, apresenta-se a pergunta que embasa esta
pesquisa: “De que forma as criancas ressignificam o brincar e as interacdées em face
ao retorno presencial a creche em tempos de pandemia?”. O objetivo geral do estudo
foi o de compreender o modo como as criangas ressignificam o brincar e as interagdes
no retorno presencial a creche no contexto pandémico. Para tanto, tragou-se como
objetivos especificos: i) escutar as criangas no que se refere as suas compreensoes
acerca da pandemia e do retorno presencial, sob a perspectiva do acolhimento e
planejamento das atividades em face aos protocolos sanitarios instituidos; ii)
identificar e analisar as interacdes estabelecidas pelas criancas entre elas, com os(as)
adultos(as) e com os espacos e materiais diante dos protocolos sanitarios; iii) verificar

as brincadeiras constituidas pelas criangas no contexto do retorno presencial em meio
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aos protocolos sanitarios; e iv) a partir dos resultados obtidos pela pesquisa, elaborar
um material digital com o intuito de proporcionar visibilidade as produc¢des culturais
das criangas com base nas interagdes e brincadeiras contextualizadas aos tempos de
pandemia.

Para fundamentar a presente pesquisa, o referencial tedrico se amparou em
legislacbes, documentos oficiais, manifestos, cartas abertas, estudos e pesquisas da
pedagogia da infancia e da sociologia da infancia, tendo, dentre os(as)
interlocutores(as), os(as) seguintes autores(as): Gilles Brougere (1997, 1999); Loris
Malaguzzi (2016a); Manuel Jacinto Sarmento (2003); Marta Regina Paulo da Silva
(2012, 2017a, 2017b, 2017c, 2020, 2021); Paulo Freire (2013, 2017); Willian Arnold
Corsaro (2002, 2009, 2011); e Tizuko Morchida Kishimoto (2010). Para dialogar sobre
0 contexto pandémico, foram fundamentais os estudos de: Adelaide Alves Dias e
Fernanda Mendes Cabral (2020); Boaventura de Sousa (2020); Damaris Gomes
Maranhdo (2020); Elina Elias de Macedo (2020); Marcia Buss-Simao e Juliana
Schumacker Lessa (2020); Maria Malta Campos et al. (2020); Natalia Francisquetti
Silva Vieira (2021); Teresa Sarmento e Daniela Silva (2020); Walter Omar Kohan
(2020a).

Referente a metodologia, trata-se de uma pesquisa qualitativa. Uma
investigacdo com criancas, respaldada pela pedagogia da escuta e pela sociologia da
infancia, realizada em uma creche da Rede Municipal de Santo André, estado de Séo
Paulo, com um grupo de criancgas entre 3 e 4 anos de idade pertencentes a turma da
professora-pesquisadora. Como instrumentos de coleta de dados, por meio de
diferentes contextos de interacdes, em especial, as brincadeiras, foram utilizados:
registros escritos da professora-pesquisadora; fotografias, videos e audios; rodas de
leituras, contacdes de historias e de conversas; e producdes de desenhos. Como
alicerce tedrico para os procedimentos metodoldgicos, a pesquisa teve, além dos(as)
estudiosos(as) supracitados(as) acerca da pedagogia da escuta e da sociologia da
infancia, os estudos de Marcia Gobbi (1999, 2008, 2011, 2012, 2014), os quais foram
importantes para apoiar a analise das fotografias e das leituras de mundo das criancas
a partir de seus desenhos e oralidade.

Para o delineamento da investigacdo, foi realizado um levantamento
bibliografico com consultas as ferramentas digitais Google Académico, Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD e no Portal de Periddicos da

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior / Ministério da
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Educacao (CAPES/MEC). Por meio deste levantamento, foram identificados estudos
recentes que problematizaram o periodo de atendimento remoto, de modo a abordar
diferentes aspectos, tais como as concep¢des de Educacao Infantil e criancga,
manutenc¢ao de vinculos, desafio do fazer pedagdgico e avaliagdo das aprendizagens
infantis, dentre outros. Porém, observou-se a necessidade de estudos cientificos com
relacdo a tematica do brincar e interagir sob o contexto do retorno presencial a creche
em tempos pandémicos. Os resultados desse levantamento encontram-se detalhados
na secédo sobre o percurso metodoldgico.

O presente estudo encontra-se organizado em cinco sec¢des, quais sejam:
Introducdo; O percurso metodoldgico; A creche em tempos de pandemia: do
atendimento ndo presencial ao retorno presencial; “Eu vou te dar o corona! Eu vou te
dar uma injecao!”: brincadeiras e intera¢gdes no retorno ao atendimento presencial na
creche; “E o corona, ele esta preso”: vozes infantis em tempos de pandemia; Produto
Educacional; e Consideracfes Finais.

A secéao “O percurso metodolégico” trata da opgdo metodoldgica adotada nesta
investigacao, justificando a escolha pela abordagem qualitativa e pela pesquisa com
criancas, a partir da perspectiva da pedagogia da escuta e da sociologia da infancia.
Aqui também sado apresentados o levantamento bibliografico, os instrumentos de
coleta e de andlise de dados, bem como o campo e 0s sujeitos da pesquisa.

Na secéo intitulada “A creche em tempos de pandemia: do atendimento néo
presencial ao retorno presencial”’, discorre-se acerca: das concepc¢des de crianca,
infancia e creche defendidas neste estudo; dos impactos do isolamento social na
creche e nas familias; bem como contextualiza o atendimento ndo presencial as
criangas e o retorno ao atendimento presencial.

e

A secédo “Eu vou te dar o corona! Eu vou te dar uma injecao!’: brincadeiras e
interacdes no retorno ao atendimento presencial na creche” apresenta os protocolos
sanitarios estabelecidos para o retorno presencial a creche na Rede Municipal de
Ensino de Santo André, problematizando-os frente ao direito da crianca de brincar e
de interagir com seus pares e com os(as) adultos(as) da creche. Aborda, ainda, os
desafios do fazer pedagdgico no retorno presencial sob um contexto pandémico.

Em seguida, a secdo intitulada “E o corona, ele esta preso”: vozes infantis em
tempos de pandemia” descreve o percurso da investigagdo em campo, com a
apresentacao dos dados coletados durante o retorno presencial a creche, desde o dia

07 de junho de 2021 até o final do segundo semestre do ano letivo, isto &€, dezembro
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de 2021. Ao desvelar as problematicas acerca do contexto deste retorno, a partir da
escuta as vozes infantis, sdo apresentadas trés categorizacdes tematicas reveladas
na verificagédo dos dados coletados, a saber: i) acolhimento, pertencimento e o desafio
do distanciamento; ii) brincadeiras com protocolos sanitarios; iii) saberes, emocoes e
sentimentos em tempos de pandemia.

A secéao “Produto educacional: “Narrativas Infantis em tempos de pandemia: as
interacbes e o brincar no retorno presencial a creche” apresenta a proposta de
producdo de uma narrativa acerca da trajetoéria das criancas sob o contexto desta
pesquisa, por meio de um E-book a ser compartilhando com os(as) profissionais da
Educacao Infantil.

Por fim, as “Consideracdes finais” evidenciam a analise deste estudo, por meio
de reflexdes estabelecidas entre o contexto do retorno presencial a creche e as vozes
dos(as) meninos e meninas, que transcenderam aos desafios enfrentados neste
periodo pandémico, revelando — por intermédio de suas brincadeiras e demais
interacdes — 0 quanto elas foram tocadas por este tempo excepcional, permeado por
protocolos sanitarios e demais assuntos referentes ao novo Coronavirus e seus

impactos na educacao da primeirissima infancia.
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2 O PERCURSO METODOLOGICO

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 2017, p. 30-31)
Nesta secdo € apresentado o desenvolvimento do processo de investigacao,
partindo de uma explanacdo mais detalhada do levantamento bibliografico e, na
sequéncia, as op¢bes metodoldgicas, que incluem os instrumentos de coleta de

dados, 0 campo e os sujeitos da pesquisa.

2.1 Levantamento bibliografico

O levantamento bibliografico tem como objetivo aproximar o(a) pesquisador(a)
das discuss0es ja realizadas acerca da tematica da pesquisa, bem como observar a
existéncia de possiveis lacunas. O objeto de estudo da presente investigacdo, por se
tratar de um tema singular até o momento para a sociedade, teve suas primeiras
producdes académicas publicadas a partir de 2020. Nesse sentido, o levantamento
aqui apresentado se deu dois momentos, a saber: um no primeiro semestre de 20202,
para a construcéo do projeto de pesquisa, no qual foi identificada a necessidade de
investigacbes sobre a especificidade do brincar no retorno presencial a creche; e 0
outro durante o percurso da pesquisa.

No primeiro momento, considerou-se o contexto de atendimento remoto, devido
ao isolamento social imposto, pois o0 cenario naquele periodo era de poucas
instituicbes de Educacdo Infantil no Brasil que haviam voltado ao atendimento
presencial, portanto, as publicagdes eram escassas sobre a realidade desse retorno.
No segundo momento, ja durante o percurso da pesquisa, algumas buscas foram
realizadas no intuito de encontrar contribuicbes de estudos cientificos
contextualizados no retorno presencial do atendimento em creches, de acordo com os

objetivos desta investigacéo.

3 Esse momento serd denominado como primeira fase, que corresponde ao segundo semestre de 2020.
Os resultados apresentados em buscas durante o percurso da pesquisa seréo identificados no texto
como segunda fase.
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O Quadro 1 mostra os resultados das buscas realizadas na ferramenta digital
Google Académico. Na primeira fase, foram utilizadas as seguintes palavras-chave:
creche, brincar e pandemia. A busca resultou em 230 documentos. Os critérios para
selecao do recorte desses documentos foram: o tipo de publicacdo e os titulos, com
opcao para selecao de artigos, dissertacdes e teses. Apos feita esta selecdo, restaram
50 titulos. Em seguida, foi realizada a leitura dos resumos desses trabalhos, a fim de
identificar aspectos relacionados a concepc¢édo de Educacao Infantil e das préticas
pedagdgicas em situacdes de isolamento social, 0 que resultou em 7 artigos que
abordavam o tema da pesquisa. No Quadro 2 sdo apresentados os titulos dos
documentos selecionados para o estudo.

Nessas buscas, foram identificadas duas publicacdes especiais da Revista
eletrénica “Zero a Seis”, volumes 22 e 23, respectivamente intitulados: “Dossié
Especial: as criancas e suas infancias em tempos de pandemia”; e “Educacgao Infantil
em tempos de pandemia”. O volume 22 reune 1 depoimento, 10 artigos, 2 textos na
Secdo de outras linguagens e 3 resenhas; ja o volume 23 possui 13 artigos, 1 texto
na Secao Relato e 2 resenhas. Todos contemplam discussdes acerca da educacao
em tempos de pandemia, ao abordarem a tematica sob diversos angulos, tais como:
a pratica pedagogica, a modalidade de Ensino a Distancia, politicas publicas, aspectos
emocionais, socioeconémicos, étnico-raciais, de género, educacéo inclusiva, dentre
outros. Para esta selecdo, primeiramente foi realizada a leitura dos titulos e dos
resumos; posteriormente, procedeu-se a leitura na integra de diversos artigos, o que
resultou em 2 artigos do volume 22 e 1 artigo do volume 23 (Quadro 4).

Em uma nova consulta por meio da ferramenta digital Google Académico, ja
durante o percurso da investigacéo, foram inseridas no campo de busca as palavras-
chave: creche, retorno presencial e pandemia, com preferéncia por dissertacdes, no
intuito de identificar pesquisas acerca da tematica do presente estudo, porém, a
plataforma direciona para todos os tipos de publica¢des. Assim, com a aplicacdo de
filtragem para os resultados — isto &, periodo desde 2020 (limitado ao inicio da
pandemia de Covid-19) e o idioma em Portugués —, foi obtido um total de 129
referéncias de publicagbes. O critério para a selecdo foi a leitura dos titulos e das
descri¢gOes das publicagbes (fragmentos do arquivo, de modo a identificar trechos em
gue as palavras-chave foram encontradas na publicacdo do texto), porém, apés a
leitura na integra, verificou-se que nenhuma publicacdo referia-se ao assunto

abordado no presente estudo. Assim, uma outra busca foi realizada empregando os



49

mesmos filtros e incluindo como termos de busca as seguintes palavras-chave: brincar
e interacdes. Foi obtido um total de 58 referéncias. Com o uso dos mesmos critérios
de selecdo, observou-se que a maioria dos resultados desta uUltima busca se repetia
em relacdo a primeira, e ndo houve qualquer publicacdo que se assimilasse a intencéo

desta pesquisa.

Quadro 1 - Levantamento bibliografico por meio da ferramenta Google Académico
ppas | ScLegho
- PALAVRAS | RESULTADO | LEITURA
CRITERIOS CHAVE | paBusca | DE | - UURA
TITULOS
RESUMOS
L
2 . TIPO DE
L Egglﬁ:i(é;g: FUELIEAG O IDIOMA: Creche,
e SEM el PORTUGUES | brincar e 230 50 7
7 | DESCRICAO G5l )
g TESES pandemia
=
a
Creche,
retorno
presencial 129 129 0
" e
2) TIPO DE pandemia
LL | pERiODO DE PUBLICAGAO: )
< | PUBLICAGAO: ARTIGOS, IDIOMA:
% DESDE 2020 DISSERTACOES PORTUGUES
) E
8 TESES Creche,
n retorno
presenmgl, 58 58 0
pandemia,
brincar e
interacdes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Quadro 2 - Descri¢do de artigos — Google Académico.

intersetorialidade,
identidade e retorno as
atividades presenciais

Rosimeire Cruz.

' TIPO DE INSTITUICAO DE
IISES ACITEIR pusLicacio | ANO | pusLIcCACAO
Ressignificando a Realize Eventos e
concepcao de_ cuidar, Luiz Carlos Marinho de _ Editora Ltda. (IV
educar e  brincar na Arauio Artigo 2020 Congresso
Educacdo Infanti em 0. Nacional de
tempos de pandemia Educacao)
Estamos formadas, e
agora? Vivéncias e Adriane Soares; Revista Praticas
ressignificacdes das | Andrezza Cardoso de . ~
o L o Artigo 2020 em Educacao
praticas pedagogicas na Freitas; Yandra Infantil
educacdo infantii em Guimaraes.
tempos de pandemia
ﬁontEe i?gagzg In?:é”em?; Rosemeire de Araujo Revista Préticas
. P - Gomes; Tamar Artigo 2020 em Educacéo
manter vinculos € garantir Barbosa da Silva Infantil
os direitos ‘
Ensino remoto na Edilma Mendes
Educacéo Infantil em Rodrigues Gongalves;
tempos de pandemia: . . ' Artigo 2020 Revista Praxis
- Ana Luiza Floriano de
reflexdes acerca das novas Moura Britto
formas de ensinar ’
“Queo a minha shela, queo
os amigos”: refletir o Revista Zero a
isolamento social de bebgs Teresa Sarmento; : Seis (Universidade
em tempos de pandemia, : : Artigo 2020
na base de uma Daniela Silva Federal de Santa
o o Catarina - UFSC)
experiéncia vivida em
Portugal
P S Revista Zero a
Um olhar para o(s) corpo(s) Marcia Buss-Simao; Seis (Universidade
das criancas em tempos de Juliana Schumacker Artigo 2020 Federal de Santa
pandemia Lessa Catarina - UFSC)
A Educacédo Infantil e
demand_as postas pela Silvia Helena Vieira Revistz_:l Zer_o a
pandemia: Cruz; Cristiane Martins; Artigo 2021 Seis (Universidade

Federal de Santa
Catarina - UFSC)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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No artigo intitulado “Ressignificando a concepgao de cuidar, educar e brincar
na Educacéao Infantil em tempos de pandemia” (ARAUJO, 2020), a autora apresenta
uma pesquisa realizada com professores(as) do estado da Bahia, em que investiga
as concepcgOes sobre o cuidar, educar e brincar diante do distanciamento social

imposto pela pandemia.
Sob o titulo “Estamos formadas, e agora? Vivéncias e ressignificagdes das

praticas pedagogicas na Educagao Infantii em tempos de pandemia” (SOARES;
FREITAS; GUIMARAES, 2020), o artigo traz o relato de trés professoras iniciantes,
pertencentes a rede privada de Educacgdo Infantil, que enfrentam os desafios de
realizar propostas pedagogicas remotamente, em decorréncia do contexto pandémico
gue exigiu o distanciamento social. As autoras propdem ainda aos(as) educadores(as)
uma reflexdo sobre o momento vivido e as concepcdes de infancia, crianca e
Educacéo Infantil, atentando para um olhar inovador que possa descontruir as praticas
tradicionais neste tempo de pandemia.

No relato de experiéncia que tem como titulo “A Educacao Infantil no contexto
da pandemia: manter vinculos € garantir os direitos” (GOMES; SILVA, 2020), as
autoras discorrem sobre as inquietagcdes referentes ao atendimento de criangas e de
suas familias no isolamento social. A pesquisa se d4 em uma instituicdo de Educacao
Infantil no municipio de Natal (estado do Rio Grande do Norte), na qual a educadora
e a coordenadora, em tempos de pandemia, buscam estratégias para acolher e
fortalecer os vinculos com duas turmas da Educacao Infantil. Os relatos e as reflexdes
descrevem os caminhos encontrados para os desafios enfrentados diante da distancia

das criangas no periodo de atendimento remoto.
O estudo “Ensino remoto na Educacdo Infantii em tempos de pandemia:

reflexdes acerca das novas formas de ensinar” (GONCALVES; BRITTO, 2020)
apresenta o resultado de uma pesquisa descritiva qualiquantitativa realizada com
pais/maes de criancas de diversas instituicdes de Educacao Infantil do Brasil, por meio
do Google Forms. As autoras finalizam com a apresentacdo dos resultados da
pesquisa e com a promocdo de abertura ao dialogo por meio de uma “Roda de
Conversa Virtual no Google Meet”, feita entre pais/méaes, docentes e estudantes do
curso de Pedagogia, em que concluiram a inadequacdo da modalidade a distancia

para a Educacao Infantil.
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113

No texto “Queo a minha shela, queo os amigos’: refletir o isolamento social de
bebés em tempos de pandemia, na base de uma experiéncia vivida em Portugal”
(SARMENTO; SILVA, 2020), as autoras trazem relatos sobre o periodo de
afastamento, o acompanhamento e o respaldo da creche as criangas e familias que
estavam confinadas, bem como sobre o retorno as creches apds dois meses de
distanciamento social em Portugal, discutindo diversos aspectos relevantes desse

retorno presencial.
O ensaio “Um olhar para o(s) corpo(s) das criancas em tempos de pandemia”

(BUSS-SIMAO; LESSA, 2020) discute as relacées sobre infancia, crianca e corpos no
contexto pandémico. Além disso, problematiza os direitos das criancas relacionados
aos impactos do isolamento social para a Educacao Infantil, tecendo reflexdes acerca
de alguns exemplos de retorno presencial em creche, por meio de imagens de
reportagens sobre pré-escolas na Franca.

As reflexdes contidas no artigo “A Educacéo Infantil e demandas postas pela
pandemia: intersetorialidade, identidade e retorno as atividades presenciais” (CRUZ;
MARTINS; CRUZ, 2021) concentram-se nas demandas de planejamento para o
retorno presencial as creches e pré-escolas, de modo a destacar a importancia de
participacao nessas discussoes por parte de diferentes sujeitos da sociedade, estando
relacionados a Educacéo Infantil e a interlocucéo de areas e politicas publicas que
resguardem o direito das criancgas, que enfatizam serem prioridades.

Sequencialmente, o levantamento bibliografico realizado se estendeu ao portal
de Periédicos CAPES/MEC. O periodo de publicagéo foi um dos critérios utilizados na
busca: artigos publicados entre 2020 e 2021. Foram utilizadas variadas combinacoes
de palavras-chave, tal como especificado no Quadro 3, a seguir, no qual também séo

apresentados os resultados encontrados.
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Quadro 3 - Levantamento bibliografico no Periédicos CAPES/MEC.

CRITERIOS PALAVRAS-CHAVE RESULTADO

Creche, brincar e pandemia. 0
Creche, pandemia e 0

atendimento ndo presencial.

- _ PUBLICAGAO Creche, brincadeiras e

TOPICO: DE 2020 A IDIOMA interacBes, pandemia e 0

EDUCACAO 2021 PORTUGUES atendimento no presencial.
Creche, brincar, interagfes e 0

pandemia.

Creche e pandemia. 5
Creche e isolamento social. 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A busca realizada por meio das palavras-chave “creche e pandemia” obteve

como resultado 5 artigos; apés a leitura dos resumos, foi reduzido para 1 artigo, ao

levar em consideracéo a tematica e a relevancia para esta pesquisa (Quadro 4). Ja a

busca por meio das palavras-chave “creche e isolamento social’, que gerou 1

resultado, ndo foi considerado devido ao fato de o artigo j& estar contemplado na

busca anterior.

Quadro 4 - Artigo CAPES/MEC.

. TIPO DE_ INSTITUICAO DE
TITULO AUTOR PUBLICACAO ANO PUBLICACAO
“Estamos em casa!”’: narrativas Mayara Alves De
- " Castro; José EJUECE - Editora
do cotidiano remoto da . . )
~ . Gerardo Artigo 2020 da Universidade
Educacéo Infantil em tempo de los: . dual d .
andemia Vasconcelos; Maria Estadual do Ceara
P Marly Alves.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O estudo de caso apresentado no artigo intitulado “Estamos em casa!”:

narrativas do cotidiano remoto da Educacdo Infantii em tempo de pandemia”
(CASTRO; VASCONCELOS; ALVES, 2020) apresenta narrativas de criancas de 4

anos de uma creche municipal da cidade de Fortaleza (estado do Ceara). Tais

narrativas se deram por meio do aplicativo WhatsApp, no grupo da turma, dando

visibilidade as vozes das criancas e ao fazer pedagogico no atendimento remoto.
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Em continuidade na busca por estudos relacionados a presente investigacao,
foram realizadas consultas na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertac6es — BDTD, também atentando aos critérios para filtrar as informacdes, ano
de defesa, tipo de documento e idioma da publicagdo. No Quadro 5 € apresentado o
detalhamento das buscas da primeira fase da pesquisa; nesta referida plataforma
nenhum resultado foi encontrado, portanto, ndo sera apresentada coluna de

resultados, somente a descrigao das buscas.

Quadro 5 - Levantamento bibliografico na Plataforma da BDTD — Primeira fase da pesquisa.
CRITERIOS PALAVRAS-CHAVE

Creche, brincadeiras, interacdes e pandemia

Creche, brincar, pandemia e ensino remoto

TIPO DE Creche, brincar, isolamento social e ensino
ANO DE | DOCUMENTO: hibrido
DEFESA TESES, IDIOMA . . .
DE 2020 A | DISSERTACOES | PORTUGUES Creche, brincar e isolamento social
2021 E TESES DE Creche, brincadeiras, interacdes e isolamento
BACHARELADO social

Creche, brincadeiras, interacdes e atendimento
nao presencial

Creche, interagdes e ensino hibrido

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No percurso deste estudo, outros procedimentos foram realizados como estes
supracitados na plataforma BDTD (Quadro 5). O intuito era encontrar publicacfes de
trabalhos cientificos com a tematica desta pesquisa. A primeira busca, utilizando como
palavras-chave os termos creche, brincar e interagfes, gerou 19 resultados; porém,
apos a leitura dos titulos, constatou-se que nenhum deles abordava o contexto da
pandemia. Na sequéncia, outra busca foi realizada, agora por meio das seguintes
palavras-chave creche, brincar e retorno presencial, mas ndo se obteve resultados.
Na busca seguinte, que usou 0s termos creche e retorno presencial como palavras-
chave, obteve-se 1 resultado; porém, apds a leitura do titulo, o estudo foi descartado
em razao de se tratar de outra tematica que aborda a influéncia da amamentacéo no

desenvolvimento infantil.
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Quadro 6 - Levantamento bibliografico na Plataforma da BDTD — Percurso da pesquisa.

SELECAO
APOS A
- PALAVRAS- | RESULTADO
CRITERIOS CHAVE DA BUSCA LEITURA
DOS
TITULOS
Creche,
brincar e 19 0
TIPO DE interacdes
DOCUMENTO:
oeresape | TESES | DoMA | RS
DISSERTACOES | PORTUGUES 0 -
2020 A 2021 retorno
E TESES DE presencial
BACHARELADO
Creche e
retorno 1 0
presencial

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No decorrer da presente pesquisa, alguns trabalhos do Grupo de Estudos e
Pesquisa Infancias, Diversidade e Educacéo (GEPIDE), da Universidade Municipal de
Sé&o Caetano do Sul (USCS), do qual a pesquisadora faz parte, foram publicados, tal
como a dissertacdo intitulada “A avaliagdo documentada e participativa na creche no
contexto de pandemia: narrativas da trajetoria de aprendizagem” (VIEIRA, 2021), que
investigou a avaliacdo participativa na trajetdria da aprendizagem de criancas
pequenas em contexto pandémico, tendo como procedimento metodolégico a
abordagem da pesquisa interventiva, sendo, portanto, substancial para o presente
estudo.

O levantamento bibliogréafico aqui apresentado, bem como a leitura das poucas
publicacbes encontradas sobre a tematica desta investigacdo, apontam para a
necessidade de se realizar pesquisas que procurem compreender o cenario complexo
da educacdao em tempos de pandemia, em especial a educagcdo das criancas
pequenas, visto ser este o grupo geracional mais atingido pelos impactos da
pandemia: milhares de criangas orfés, aumento do numero de casos de violéncia
contra a crianga, crescimento das desigualdades sociais e tantos outros que merecem

a atencao de pesquisadores(as).
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2.2 Opcéao metodoldgica

Esta pesquisa € provocada pelas circunstancias sob as quais criancas estao
retornando presencialmente a creche. Um tempo atipico e incerto. Um momento
excepcional na vida de toda a sociedade, inclusive das criangas, que tém suas
infancias tdo afetadas quanto a vida dos(as) adultos(as). Diante disto, a pergunta de
pesquisa que alicerca este estudo é: “de que forma as criangas ressignificam o brincar
e as interagbes em face ao retorno presencial a creche em tempos de pandemia?”.

No intuito de compreender tais ressignificacées e, assim, construir possiveis
respostas a esta questdo, a opcado metodoldgica € por uma abordagem qualitativa,
uma vez que o foco da natureza dos dados coletados ndo esta no nimero de amostras
— e sim na subjetividade das informagdes obtidas. Trata-se de uma pesquisa com
criancas, em que a pedagogia da escuta e a sociologia da infancia apoiam os
procedimentos abordados, a fim de que se contemplem os objetivos deste estudo.

A pesquisa com criangas, conforme Corsaro (2011), implica ha necessidade de
construir métodos novos e ndo tradicionais que se comprometam em pesquisar com
as criancas, e ndo apenas sobre elas. Esse pesquisador, em seus estudos
etnograficos, nos quais adentra 0 mundo das criancas para buscar compreendé-las
sob o aspecto social, tem como premissa a observacao do grupo em seu cotidiano,
por meio de suas falas, interpretacdes e representacfes. Para tanto, ressalta a
importancia de fazer parte do grupo estudado, bem como ser aceito por este:

A aproximacao mais efetiva ocorre quando o pesquisador toma compreensao
dos sentidos e da organizag&o social com tema de pesquisa a partir de uma
perspectiva de dentro, aprendendo a se tornar um membro do grupo,
documentando e refletindo sobre o processo. (CORSARO, 2009, p. 85).

Nesse sentido, a escuta constitui-se em elemento central, uma atitude de
abertura as criancas, de compromisso com estas e com suas infancias, de
compreensao e valorizacdo de suas leituras de mundo, de respeito as suas multiplas
linguagens.

No caso da presente pesquisa, a aproximagao com as criangas ocorreu a partir
da convivéncia com estas, haja vista a pesquisadora ser a professora delas. Contudo,

ser professora-pesquisadora® constitui-se em um grande desafio, pois, no decorrer do

4 No intuito de favorecer a compreenséao do(a) leitor(a) com relacdo ao papel exercido nas acdes com
as criangas, na sec¢do 5 desta dissertacéo, o que se tratar da acdo pedagodgica, o termo empregado
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seu trabalho pedagogico, também faz pesquisa; assim, realiza observacoes, intervém
e dialoga com as criancas tendo como foco seu objeto de investigacao. Esse desafio
exige da pesquisadora estar “dentro” e “fora”, em um movimento constante: dentro do
grupo com as criangas, e fora, distanciando-se dele para, entdo, observar com mais
rigorosidade a realidade estudada e, entdo, problematizar os acontecimentos a luz de
um referencial teérico-metodoldgico.

Nesse trabalho investigativo, a documentacdo pedagdgica da professora-
pesquisadora é fundamental. Rinaldi (2020), ao discutir a experiéncia de Reggio
Emilia® com o processo documental, defende sua importancia na acéo pedagdgica.
Assevera que, no decorrer desse processo, 0 papel investigativo do(a) professor(a) é
essencial, pois ndo se deve dicotomizar “teoria e pratica”, havendo a necessidade de
a pesquisa expandir-se para além dos campos universitarios. Desta forma, reafirma a
importancia de investigar a propria pratica.

O processo da coleta de dados deve ser realizado com rigorosidade. Ponte
(2002, p. 4) ressalta que “[...] para merecer a qualificagao de investigagcédo, um trabalho
terd de envolver alguma forma de rigor. Isto €, tem de assumir uma natureza
minimamente metddica e sistematica”. Logo, os registros devem ser feitos com
clareza e definicdo nos procedimentos, a fim de que estes sejam condizentes com a
realidade dos fatos que ocorreram.

Na presente pesquisa, os instrumentos de coleta de dados foram: andlise
documental; contacdo de histérias; desenhos das criancas; rodas de conversa;
registros no diario de bordo acerca das observacfes realizadas pela professora-
pesquisadora; fotografias e filmagens, com registros escritos contextualizando as
referidas imagens e a transcricdo das falas das criancas.

Cabe ressaltar que esta investigacéo se atenta, primordialmente, para a escuta
as criangas no espaco da creche, com foco no retorno presencial, apés um ano e dois

meses distantes da creche.

para identifica-la sera “professora”. Por conseguinte, quando se tratar de uma acgéo planejada com
vistas a presente pesquisa académica, o termo descrito sera “professora-pesquisadora”.

5 A experiéncia de Reggio Emilia, cidade localizada ao norte da ltalia, refere-se ao projeto educacional
desenvolvido nas escolas municipais para as criancas pequenas. Expressa-se por meio da
Pedagogia da Escuta, visando ao desenvolvimento da autonomia e da criticidade das criancas, bem
como o fortalecimento da parceria entre as instituicdes educacionais e as familias. Segundo Rinaldi
(2020), essas escolas constituem-se como espacos publicos e propicios as praticas éticas e politicas
em didlogo com a comunidade local.
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2.2.1 Instrumentos de coleta de dados

Para esta investigacdo, contextualizada no retorno presencial das criangas a
creche, foi necessario coletar os dados desde o momento em que as criancas
comecaram a retornar apés o periodo de isolamento social, ou seja, em 07 de junho
de 2021. Sendo assim, a pesquisa foi sendo construida durante o proprio processo de
retorno das criancas a creche, ainda em meio a muitas indefinicdes e incertezas, em
razdo de ter sido um momento completamente extraordinario, atipico em relagéo a
toda experiéncia vivida na sociedade até entéo.

Assim, os dados foram coletados desde os primeiros dias do retorno das
criancgas a creche, por meio de: registros escritos da professora-pesquisadora; registros
de &udios, gravados nas interacdes com e entre as criancas; desenhos produzidos por
elas; contacdes de historias; rodas de conversas; imagens fotogréaficas e gravacdes por
videos das vivéncias que ocorreram durante o retorno, nos contextos brincantes
propostos as criancas; e brincadeiras constituidas por elas préprias, em diversos
momentos e espacos da creche. Ressalta-se que alguns registros fotograficos foram
feitos pela estagiaria, pois, as vezes, a professora-pesquisadora estava participando do
contexto (brincadeira e/ou interacdo), o que dificultava realizar também o registro.

Cabe destacar que, mesmo diante da autorizacao inicial das criancas com relacéo
a pesquisa, a cada registro de video, audio ou fotografia, a professora-pesquisadora
solicitava a permisséo das criangas envolvidas no contexto do registro, pois nem sempre
elas estavam dispostas a serem fotografadas e/ou filmadas. Desta forma, quando isso
ocorria, a professora-pesquisadora utilizava apenas o seu registro no diario de bordo, a
fim de que a vontade da crianga fosse devidamente respeitada. Todas essas ferramentas
subsidiaram a construcéo da pesquisa, pois de acordo com Ostetto (2017, p. 39):

[...] conceitualmente os mdultiplos registros na educagdo infantil se
materializam em anotacfes, fotografias, pequenas filmagens, gravacdes de
audio, dentre outros recursos, compondo a documentacdo pedagdgica,
compreendida como observacdo, narrativa, meméria e a0 mesmo tempo
contelildo para investigacdo sobre a pratica pedagogica e a ampliacdo do
conhecimento sobre as criangas, ao longo de um processo.

Durante o periodo de coleta de dados, houve propostas intencionalmente
planejadas pela professora-pesquisadora, ou seja, atividades que seriam sugeridas
as criancas, ja com as intencdes que se esperava alcancar com tais propostas e como

se daria as formas de registros. Ocorreram também momentos que se deram
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espontaneamente entre 0s sujeitos da pesquisa e a professora; no tocante a este
aspecto, foi preciso um olhar mais atento da professora-pesquisadora as potencialidades
das brincadeiras e interacées no que se refere ao objetivo da investigacéao.

Para consolidar as intervengdes ocorridas e no intuito de potencializar a escuta
as criancas, fez-se necessario o uso de estratégias diversas, sendo elas: narrativas
de meninas e meninos a partir de leituras e contacdo de histérias; producdes de
desenhos; e organizagdo de contextos brincantes nos espagos internos e,
principalmente, nos externos, com a exploragcdo em meio a natureza. Algumas das
propostas feitas as criancas abordaram a teméatica dos protocolos sanitarios, de
maneira a explorar os indumentarios do contexto pandémico (representacao de potes
de &lcool em gel; mascaras; termdmetros; caixas de remeédios; entre outros itens).

A primeira estratégia, a de leitura e contagdo de historias, é considerada em
razao do potencial que a literatura infantil apresenta, na intencdo de que as criancas
compreendam diversos aspectos do mundo adulto (FINCO; SEVESO, 2018). Por meio
das histérias, elas tém oportunidade de explorar a imaginacdo em um mundo de
fantasia, de se envolver em situacdes de socializagdo e relacionamentos,
experimentando sentimentos e emoc¢des variados, de acordo com o propdsito da obra
lhes apresentada. De acordo com Mata (2015, p. 67), “A narragao proporciona coeréncia,
continuidade e conexdo aos acontecimentos da experiéncia, mas também contribui para
dar respostas emocionais a tudo isso”. Sendo assim, foram realizadas rodas de conversa
apos a leitura ou contagdo de historias, a fim de proporcionar um momento de escuta as
criancas a partir de narrativas que instigassem o resgate de emocdes, sentimentos,
afetos, vontades e desejos, com referéncias ao tempo vivenciado durante a pandemia.

Outra estratégia foi a de observar os desenhos das criancas, ja que estes
configuram-se como uma de suas linguagens, por meio dos quais representam seus
pensamentos, emocdes, sentimentos, impressoes, interesses, leituras de mundo,
dentre outros aspectos importantes para elas, considerando que “[...] o desenho
infantil, como producgdo das criangas, é digno de ser analisado como documento,
revelando-nos representagcbes de mundos” (PIMENTA, 2016, p. 33). Sob esta
perspectiva, Corsaro (2011, p. 31) afirma que as criangas “[...] se apropriam
criativamente de informacdes do mundo adulto para lidar com suas préprias e
exclusivas preocupacgdes”. Nesta investigacdo, em face de seus objetivos, foram
considerados os desenhos que contextualizassem o tempo de pandemia no qual

vivemos. Um olhar para o que as criancas tém a nos revelar sobre esse periodo
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cadtico para a humanidade. Segundo Gobbi (1999), estudos revelam a importancia
de se considerar, nas producdes infantis, a concomitancia entre as linguagens do
desenho e a oralidade, em que uma complementa a compreenséo da outra. Portanto,
ao observar os desenhos das criangas, este estudo também considerou suas falas
com relacdo as suas producoes.

Para a Ultima estratégia, a de organizar contextos de brincadeiras com
materiais que se relacionassem ao que a sociedade vivenciou durante esse periodo
de pandemia, houve o intuito de proporcionar as criancas um cenario em que
pudessem comunicar suas percepcdes sobre esse periodo. De acordo com Pedrosa
e Santos (2009, p. 52), “Observar criangas brincando com seus pares tem se revelado
uma estratégia de investigacdo poderosa para descrever suas trocas interpessoais e
buscar entender o modo como a reproduzem, assimilam, interpretam e produzem
cultura.” Corsaro (2002), acerca das representacdes das crian¢as nas brincadeiras de
faz de conta, ressalta que o “brincar sociodramatico” de meninos e meninas esta
relacionado ao que vivenciam em espacos que frequentam, as experiéncias vividas,
de modo a compartilhar com seus pares, de forma criativa, a cultura adulta que
internalizou, construindo neste processo novas culturas infantis.

Ao longo de toda a investigacdo, 0s registros escritos, fotograficos e
audiovisuais foram realizados pela professora-pesquisadora. E importante pontuar
aqui que a fotografia foi empregada em diferentes contextos e perspectivas: ora como
recurso para futuras analises, ora pelo olhar e interesse das préprias criancas, em que
no ato de fotografar nos revelava o que lhes despertava encantamento e/ou atengao
naguele momento. Gobbi (2011, p. 1221) ressalta o potencial da fotografia na analise
da investigacao com criangas:

Investigar minuciosamente as fotografias permite conhecer ou levantar
hipoteses sobre como as relagdes sociais estdo sendo construidas, tanto
pelos fotografados como pelo fotégrafo e tantos outros que, as vezes,
anonimamente, envolvem-se das mais diversas maneiras com o0 ato
fotogréfico. A partir destas expressdes imagéticas é possivel conversar com
as criancas fotografadas e com isso conjugar tais imagens a outras
linguagens.

Assim, a coleta de dados da pesquisa tornou-se um processo continuo,
ocorrendo desde o0 momento do retorno das criancas a creche, em junho de 2021, até
o final desse mesmo ano letivo, com vistas as contribuicbes enriquecedoras

constantes proporcionadas por elas a pesquisa.



61

2.3 O campo de pesquisa

O campo de pesquisa esta localizado em Santo André, municipio que compde
as sete cidades do Grande ABC® Paulista, as quais fazem parte da Regiédo
Metropolitana do Estado de S&o Paulo e sdo reconhecidas por seu polo industrial.
Fundada em 1953, a cidade de Santo André tem uma extensdao territorial superior a
175 kmz2 e representa atualmente 0,33% da populacéo total do Brasil. De acordo com
informacgdes do ultimo censo no municipio, em 2010 a populacdo chegava a 676.407
habitantes; atualmente, a populacdo estimada pelo IBGE é de 723.889. Ainda
conforme dados da populacao referentes ao ultimo censo (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010), com relacdo ao total da populacéo,
aproximadamente 7% eram criancas de 0 a 5 anos de idade no municipio em 2010.

Especificamente sobre o atendimento educacional das criancas de faixa etaria
de 0 a 3 anos, cabe pontuar que a conquista do direito a creche no municipio de Santo
André teve sua trajetéria caracterizada pela reivindicacdo por parte dos movimentos
feministas, vinculados a mulheres trabalhadoras, mais precisamente, da area da
indUstria. Lutas estas que até hoje representam uma busca por espaco e educacao
de qualidade as criancas bem pequenas (SCHIFINO, 2015).

Em 1988, o municipio atendia as criancas bem pequenas em trés creches, mas
sob a perspectiva assistencialista. As trés atendiam juntas 150 criancas, durante um
periodo diario de dez horas. Nessas creches, havia uma “sobreposicao de fungoes,
ou seja, quem cuidava das criancas também fazia a limpeza e cuidava da cozinha;
faltavam materiais especificos [...]” (SCHIFINO, 2012, p. 61). Apds dois anos, o
namero de creches foi ampliado para nove; o prefeito a época, Celso Daniel, transferiu
a responsabilidade pelo acompanhamento das creches para a Secretaria Municipal
de Educacéo (SCHIFINO, 2016; SILVA, 2018).

A Rede Municipal de Educacédo é composta atualmente por 43 creches, para
atender criancas de 0 a 3 anos, e 51 unidades’ de Escola Municipal de Educacéo

Infantil e Ensino Fundamental - EMEIEF, que atendem criancas de 4 e 5 anos na

6 O Grande ABC localiza-se na regido metropolitana do estado de Sado Paulo e é composto pelas
cidades de Santo André, Sao Bernardo do Campo, Sédo Caetano do Sul, Diadema, Maua, Ribeirdo
Pires e Rio Grande da Serra.

7 InformagGes sobre a quantidade de unidades de EMEIEFs e creches municipais de Santo André,
enviadas por e-mail em 13/01/2022, pela Secretaria de Educacéo/Departamento de Educacéao Infantil
e Fundamental (SE/DEIF).
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Educacao Infantil, e criancas entre 6 e 10 anos no Ensino Fundamental. Algumas
EMEIEFs também ofertam atendimento de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Atualmente, a Rede Municipal atende aproximadamente 9.0302 criancas entre
0 a 3 anos em creches. As criancas sao acompanhadas por educadores(as), ou seja,
professores(as) com formacdo académica minima no curso de graduacdo em
Pedagogia, e por Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADI), com formacao minima
no Ensino Médio, todos(as) contratados(as) por meio de concurso publico. As creches
ainda dispbéem de equipes gestoras: Diretor(a), Vice-diretor(a) (de acordo com a
necessidade da unidade) e Assistente Pedagdgico (AP), além da equipe de apoio, que
contempla o setor administrativo e 0s servigcos gerais da creche. Os equipamentos sédo
supridos por meio de recursos publicos municipais e federais, com alimentacao (para
a qual ha acompanhamento nutricional) e materiais para as necessidades da creche
(escritério, pedagogico e limpeza), dentre outros.

A creche em que a pesquisa foi realizada situa-se especificamente no bairro
Parque Marajoara. Segundo o censo do IBGE de 2010, a populagéo do local chegava
a 8.512 pessoas (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA,
2010). Localizado na regido periférica da cidade, o bairro foi instituido na década de
1980; originalmente, surgiu por meio de um loteamento habitado, em sua maioria, por
metallrgicos que na época trabalhavam nas grandes empresas industriais proximas
a regido. Com o passar dos anos, varias empresas se mudaram para outras
localidades, mas nas principais ruas do bairro foi se expandindo o numero de
comércios e de empresas de servicos terciarios.

Contudo, frente ao impacto econémico decorrente da pandemia de Covid-19, o
setor no bairro ndo passou ileso, pois como consequéncias do isolamento social
ocorreram fechamentos de comeércios ja consolidados no local, o aumento do nimero
de trabalhos informais, tais como pequenos comércios nas garagens das casas, bem
como ofertas de servicos autbnomos. Os comércios se concentram, em sua grande
maioria, préximos as ruas principais do bairro; ja no entorno da creche, as casas sao
residenciais, sendo que poucas delas sédo destinadas a fins comerciais.

O bairro dispde de uma boa infraestrutura, com ruas asfaltadas, energia

elétrica, saneamento basico, constru¢cbes em alvenaria e transporte publico municipal

8 A informacao sobre a quantidade de criancas de 0 a 3 anos matriculadas na Rede Municipal de Santo
André foi enviada, por e-mail, em 13/01/2022, pela Secretaria de Educacdo/Departamento de
Educacéo Infantil e Fundamental (SE/DEIF), Mapa de Movimento dezembro/2021.
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e intermunicipal (pontos nas proximidades do bairro). O servico de saude é fornecido
pela Unidade Basica de Saude (UBS). A comunidade local dispde ainda de escolas
estaduais, praca equipada com brinquedos, um pequeno campo de futebol, uma
quadra esportiva e uma Associacdo Amigos do Bairro.

Vizinho ao bairro da creche ha um nucleo cujas casas sao de alvenaria, porém,
essas construgdes sdo desordenadas e sem acabamentos; por serem em terrenos
estreitos, muitas sdo construidas uma sobre a outra, com diversos andares, logo,
praticamente ndo sobra espacos para quintais e grande parte dos comércios sado
instalados em pequenas garagens. A infraestrutura € precéria, com ruas e vielas
apertadas, tornando a localidade de dificil acesso; o saneamento basico do local
também sofre com a deficiéncia de estrutura, com esgoto a céu aberto e falta de agua
encanada, dentre outras caréncias.

A creche campo de pesquisa desta investigacdo foi inaugurada em 1996; a
unidade dispde de sete salas de referéncia, patio, refeitorio, lactario, quatro banheiros,
varanda externa, um parque com diversos brinquedos, um tanque de areia e uma
parede com azulejos, além de uma area com arvores e gramado.

A unidade educacional organiza o atendimento as criancas em dois bercarios
destinados aos bebés (4 meses a 1 ano e 11 meses), duas salas de 1°® Ciclos Iniciais
(2 a 3 anos) e trés salas de 1° Ciclos Finais (3 a 4 anos), em jornadas de periodo
integral (7h as 18h), semi-integral manha (7h as 13h) e semi-integral tarde (12h as
18h). No ano de 2021, a creche atendeu a um total de 250 criangas de 0 a 3 anos.

E importante destacar que as familias atendidas na creche, de acordo com o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da unidade, datado de 2020/2021, sdo, em sua
maioria, moradoras do bairro da creche e do nucleo Cidade S&o Jorge. O perfil
socioeconémico, em renda familiar, estd entre um e trés salarios minimos; 30%
dessas familias sdo beneficiadas com programas sociais do governo, como o Bolsa
Familia — atual Auxilio Brasil.

A escolha desta unidade para a realizacdo da pesquisa deve-se ao fato de a
pesquisadora atuar como professora nesta creche, uma vez que a investigacao teve

Ccomo sujeitos as criangas da turma dessa professora-pesquisadora.



64

2.4  Sujeitos da pesquisa

No tocante a participacdo nesta pesquisa, apés a aprovacao da investigacao
pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Santo André e aprovacao pelo Comité
de Etica da Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul — USCS (Anexo A), o
primeiro passo se deu por meio de uma reunido presencial ocorrida na creche no final
do més de setembro de 2021, com a participacdo da pesquisadora, da Diretora da
Unidade Escolar (DUE), do Assistente Pedagdgico e das familias das criancas
cujos(as) responsaveis optaram por retornar ao atendimento presencial.

A finalidade deste encontro foi a apresentacdo do projeto de pesquisa e a
solicitacdo de autorizacdo para a participacdo das criancas. Apds todos os
esclarecimentos necessarios, os(as) responsaveis puderam optar por autorizar ou nao
a participacao de suas criangas; tiveram, ainda, a alternativa de levar para a casa,
todos(as) que desejassem, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
de modo a avaliar posteriormente o convite; também os(as) familiares que estiveram
presentes — mas que ndo eram os(as) responsaveis legais pelas criancas — levaram
para os pais e maes destas o TCLE, a fim de que estes(as) tomassem conhecimento
e analisem a possibilidade de participacdo ou ndo de seus(as) filhos(as).

Durante a reunido, todos(as) os(as) responsaveis legais que se encontravam
presentes se posicionaram assinando a autorizacdo por meio do TCLE. Para
agueles(as) que ndo estavam presentes na reunido, conforme iam a creche para
levarem ou buscarem seus filhos(as), a professora-pesquisadora realizou 0 mesmo
procedimento, com apresentacdo da pesquisa e disponibilizacdo do TCLE para que
analisassem a autorizagéo ou ndo da participacéo de suas criancas. Posteriormente,
conforme outras criancas voltavam a frequentar a creche, fazia-se o mesmo
procedimento com seus pais, maes ou outros(as) responsaveis.

As familias haviam sido informadas de que, mesmo com a autorizagcdo
concedida por elas, as criangas seriam convidadas a participar da pesquisa, sendo
respeitada a vontade delas, uma vez que sao sujeitos de direitos.

Pesquisar criancas sem que estas assim o desejem é manter uma estrutura
de poder e distanciamento que ndo as emancipa do papel de objetos de
estudo; que as mantém sob a égide do adulto-que-manda versus a crianca-
que-obedece. Portanto, centrar-se no querer da crianca, por si s, ja marca
uma mudanca nas relacfes social e culturalmente estabelecidas entre adulto-

crianga na contemporaneidade. N&o bastasse, o querer da crianga implica
sua autorizagdo para o uso de suas falas, desenhos e/ou imagens na
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pesquisa — 0 que faz parte, também, de uma abordagem ética do tema.
(LEITE, 2008, p. 123 apud MARQUES, 2018, p. 84)

Foi obtida, de todas as criangas que retornaram ao atendimento presencial na
creche, a permissdo para que participassem da pesquisa; sendo assim, a partir do
aceite das familias, a professora-pesquisadora convidou 0s meninos e as meninas a
participarem. Mediante uma roda de conversa com as criangas, foi-lhes esclarecido
que pararealizar a investigacao, algumas vezes a professora precisaria — sempre com
0 consentimento da propria crianca — registrar 0s momentos vivenciados na creche.
Algo comum para o fazer pedagdgico, porém, suas imagens e falas poderiam ser
usadas para explicar as pessoas do mundo como elas estavam brincando e
interagindo neste tempo de pandemia em razdo da Covid-19, diante dos protocolos
sanitarios e de outros aspectos que refletem no dia a dia delas na creche. Todas as
criancas consentiram em participar, demonstrando interesse em colaborar com o
estudo.

Feita a explicacdo, a professora-pesquisadora perguntou as criancas se
gostariam de ter outro nome na pesquisa, um nome diferente do seu verdadeiro, sendo
gue poderiam escolher o nome que desejassem; logo, todos(as) expressaram seus
desejos, conforme apresentado no Quadro 7. Para as criangcas que nao estavam
presentes no dia e para as que foram retornando a creche em meses posteriores, foi
feita uma conversa particular e a mesma dindmica para o convite, com a opcao de
escolha do nome ficticio. Uma menina, apos a escolha de seu nome ficticio, expressou
que gostaria de trocar para Homem Aranha, porém, logo em seguida, afirmou que sua
mae n&o a deixaria usar esse nome, entao, resolveu manter sua escolha inicial.

O momento das conversas foi gravado no aparelho celular da professora-

pesquisadora e algumas foram registradas no diario de campo.
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Quadro 7 - Identificacdo das criancas, sujeitos da pesquisa.

FREQUENTOU

NOME ESCOLHIDO MENINA/MENINO/IDADE INIICDISBEI\IE\NCIJSILEJEHE ::I\?'IBEESCSE

PANDEMIA?
A Hulk Menina/ 2 anos e 11 meses 1 ano e 4 meses sim
Alicia Menina/ 3 anos e 11 meses 2 anos e 3 meses sim
Bruxa Menina/ 3 anos e 11 meses 6 meses sim
Capitdo América Menino/ 3 anos e 5 meses 1lanos e 1l més sim
Gabriel Menino/ 3 anos e 11 meses 2 anos e 7 meses sim
Gatinho Menino/ 3 anos e 8 meses 3 anos e 8 meses néo
Homem de Ferro Menino/ 3 anos e 4 meses 1 ano sim
K. Menino/ 3 anos e 11 meses 1 ano e 7 meses sim
Ladybug Menina/ 3 anos e 7 meses 1 ano e 11 meses sim
Menina Menina/ 3 anos e 3 meses 1 ano e 7 meses sim
Mulher Maravilha Menina/ 3 anos e 10 meses 1 anos e 6 meses sim
O Hulk Menino/ 3 anos e 11 meses 3 anos e 11 meses néo
Princesa Ratinha Menina/ 4 anos 1 ano e 8 meses sim
Ratinho Menina/ 3 anos e 8 meses 3 anos e 8 meses néo
Sereia Menina/ 4 anos e 1 més 1 ano e 9 meses sim
Thor Menino/ 4 anos 1 ano e 8 meses sim

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Participaram da pesquisa 16 criangas, sendo 9 meninas e 7 meninos; 13 delas
ja conheciam a creche antes da pandemia. No tocante a idade, a maioria das criancas
tinham 3 anos. Para apresentar a faixa etaria no quadro acima, foi considerada uma
data-base, o primeiro dia de retorno ao atendimento presencial, que se deu em junho
de 2021. Ressalta-se que nem todas as criangas retornaram em junho, algumas
criancas voltaram apds o recesso de julho, ja outras, apenas em novembro. Um dos
fatores que influenciou nas diferentes datas deste retorno foi a questdo do
atendimento as criangas matriculadas em periodo integral, pois foi apenas em
novembro de 2021 que a Secretaria de Educacdo do Municipio autorizou estas
criancas a receberem atendimento em periodo integral (manha e tarde). De 7 de junho

a 8 de novembro, as criangas que anteriormente frequentavam o periodo integral s
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podiam ir em um periodo do atendimento (manh&@ ou tarde), sendo este periodo
definido por meio de opcéo da familia e da disponibilidade de vagas da turma (sala
referéncia).

Estas orientacdes partiram da Secretaria de Educacéo, por meio de normas
complementares que regulamentavam “[...] os procedimentos necessarios para o
retorno gradual das aulas presenciais [...]” (SANTO ANDRE, 2021a) e “[.]
funcionamento das atividades escolares [...]" (SANTO ANDRE, 2021f). Para melhor
esclarecimento sobre a volta presencial das criancas a creche, o Quadro 8 explicita

as datas de retorno e os periodos de frequéncia de cada crianca.

Quadro 8 - Descri¢édo dos periodos de matricula e frequéncia no ano letivo de 2021.

) <cFE>E|5 Ilgg?\)/IE F';EE'ZISSST%BEA DATA DO %IE?oNF%Q?R%UI\f
NOME FICTICIO A CRECHE APOS RETORNO AO PERIODO
MATRICULA O RETORNO A CRECHE INTEGRAL EM
DA CRIANCA) NOV. / 2021
A Hulk Manha Manha Agosto
Alicia Manha Manha Junho
Bruxa Integral Tarde Junho
Capitdo América Integral Tarde Agosto
Gabriel Manhéa Manha Novembro

Gatinho Manha Manha Agosto
Homem de Ferro Integral Manha Agosto
K. Manha Manha Agosto
Ladybug Integral Manha Junho
Menina Manha Manha Junho
Mulher Maravilha Integral Manha Junho
O Hulk Manhéa Manha Junho
Princesa Ratinha Manha Manha Agosto
Ratinho Manhéa Manha Junho
Sereia Integral Tarde Junho
Thor Manha Manha Agosto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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De acordo com apresentado no quadro acima, em junho de 2021, voltaram a
frequentar a creche, presencialmente, 8 criancas (neste quadro ndo foram
consideradas as criancas cujas familias haviam optado por retornar, mas que nao
haviam levado efetivamente suas criangas a creche). Destas 8 criangas, 4 estavam
matriculadas no periodo integral (sendo que até novembro 2 frequentaram o periodo
da manha e 2 o periodo da tarde) e 4 no periodo semimanha.

A partir de agosto, mais 7 criangas retornaram, sendo 2 matriculadas no
periodo integral (1 frequentando o periodo da manhé e, a outra, o da tarde) e 5 no
periodo semimanhd. Em novembro, 1 crianca matriculada no periodo semimanha
retornou e as 6 criancas matriculadas no periodo integral passaram a ser atendidas
no dia todo (manha e tarde). Assim, em novembro, o grupo da manha recebeu 4
criancas com as quais ainda ndo haviamos encontrado presencialmente. Ressalta-se
gue o K. ndo teve oportunidade de ser convidado a participar da pesquisa, pois, apesar
de sua mae ter autorizado sua participacdo no dia da reunido, 0 menino nao

frequentou a creche no periodo apés a reunido.
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3 A CRECHE EM TEMPOS DE PANDEMIA: DO ATENDIMENTO
REMOTO AO RETORNO PRESENCIAL

"Por que a gente ainda ndo pode se abragar?” (Professora)
"Eu sei, porque o Coronavirus vai um pro outro”.
(Mulher Maravilha®, 3 a. 10 m.)

Pensar sobre esses tempos de pandemia nos remete a reflexdo acerca do
sentido do termo “tempo”. Recorremos, entéo, aos gregos da Antiguidade, no intuito
de (re)significar nossa compreensao sobre o tempo, de apreendé-lo, de entendé-lo
em sua complexidade, para além da légica desse tempo que bem conhecemos,
apresentado como uma temporalidade Unica: o tempo cronolégico, numerado e
ordenado. Sensiveis a essa complexidade, 0s gregos construiram trés noc¢des de
tempo, quais sejam: “Khrénos”, “Kairds” e “Aion”.

Kohan (2020a, p. 7) apresenta a diferenca entre essas trés formas temporais
supramencionadas:

khrénos é o tempo de relégio, do calendario, da instituicdo. E o tempo que
ndo para, que segue movimentos uniformes, sucessivos, consecutivos,
irreversiveis, qualitativamente indiferenciados. E um tempo composto de
duas partes (passado e futuro) e uma terceira que apenas tem a
materialidade de um limite entre as outras duas: o presente em khrénos é
apenas o instante, o agora. Kairés é o tempo da oportunidade, o momento
oportuno, a ocasido adequada para se experimentar algo como nao se
poderia experimentar em qualquer outro momento; € um tempo qualificado,
preciso, singular, unico. Aion é a duragdo no tempo; o tempo intensivo, da
experiéncia, do acontecimento. Ele é puro presente. E o0 tempo daquelas
experiéncias que nos fazem sentir que o presente dura, nas quais estamos

como suspendidos no presente: a arte, o amor, a filosofia e, pensando na
escola, a leitura, a escrita, o estudo.

E qual tempo serd esse que a pandemia mais afeta? Talvez seja arriscado
afirmar apenas uma experiéncia temporal para definir esses tempos de pandemia,
afinal, cada ser humano é singular e, em uma sociedade marcada pela desigualdade
social, tal como a nossa, nem todos tiveram as mesmas possibilidades.

Assim, enquanto uns puderam manter o distanciamento social em suas casas,

com suas necessidades supridas e com um abrandamento na vida frenética que

levavam, outros foram brutamente atingidos pelas inGmeras consequéncias causadas

° As criancas participantes da pesquisa foi dada a opcdo de escolherem os nomes pelos quais
gostariam de ser identificadas no estudo, conforme sera explicitado na secdo 4 da presente
dissertacgéo.



70

em decorréncia da pandemia, estabelecendo diversas relagdes com o tempo: “[...] o
tempo da fome, o tempo do processamento das experiéncias emocionais intensas [...]”
(ARCHANGELO; CAMPANARO; VILLELA, 2020, p. 33), dentre outras.

Para Kohan (2020a, p. 7), o tempo mais atingido “[...] a primeira vista é a
experiéncia de khronos”. O autor nédo se refere apenas ao tempo cronometrado, ou
seja, segundo a segundo, minuto a minuto, “[...] pois os relégios continuam passando
ao mesmo ritmo, com ou sem pandemia”, mas ele apresenta uma reflexdo sobre a
nossa relagcdo com esse tempo, a qual foi intensamente afetada:

A maior ou menor medida na passagem de khrénos traz como consequéncia
possibilidades ou impossibilidades de experimentar as outras formas da
temporalidade. Quanto mais estressados e atormentados pelas demandas
em khrénos, menos tempo para pensar, assistir um filme ou brincar com
qualquer coisa. (KOHAN, 2020a, p. 7)

Nesse sentido, a pandemia de Coronavirus também impactou o tempo da
creche, essa instituicdo na qual a todo instante o contato fisico se faz presente entre
as criancas, e destas com os(as) educadores(as). E um ambiente em que se
entrecruzam essas trés temporalidades, mas que vive (ou deveria viver)
principalmente o tempo da infancia, isto €, o tempo “Aién”, o tempo de pequenos e
pequenas em um espaco que € deles(as). Tempo que, de um momento para o outro,
Ihes foi negado. Naquele instante, ja ndo era mais possivel essa vivéncia, essa
possibilidade de experiéncia de um tempo de creche, na creche.

O foco desta investigagao se concentra no retorno das criangas ao atendimento
presencial na creche. Retorno este marcado por protocolos e registros sanitarios, 0s
guais restringiram o contato fisico e ditaram novas formas de acolhimento das
criangas pequenas e de suas familias. Contudo, para refletirmos e analisarmos esse
retorno, faz-se necessario explicitar as concepc¢des de crianca, de infancia e de creche
em face ao contexto pandémico, bem como razoar sobre o atendimento remoto na
Educacao Infantil, em um tempo caracterizado por contradi¢cdes, direitos relegados,
criangas sem creche e por creches sem crianga. Desta forma, nesta se¢éo discorrera

sobre estas questdes que permeiam a creche em tempos de pandemia.
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Criancas, infancias e pandemia
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Porém, justamente nestes anos de descoberta da infancia, de grande respeito
a crianga, justamente nos paises mais ricos, a crianga vive um sofrimento

recente, profundo, pouco conhecido...

A CRIANCAE...

SOLITARIA. (TONUCCI, 2019, p. 20, grifos do autor)

Figura 1 - A crianca é solitaria
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Fonte: Tonucci (2019, p. 24-25)
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Embora na epigrafe e na charge acima Tonucci (2019) nao esteja referindo-se

especificamente a atual pandemia de Coronavirus, ele faz um alerta acerca do fato de

que as criancas vém sendo afetadas pelo sentimento de soliddo, muitas vezes em

razdo de ser filho(a) Unico(a); contudo, as provocagdes do autor tornam possivel

estabelecermos uma relagdo com o isolamento social causado pela pandemia.

A Figura 1 pode bem representar as condi¢cdes que favorecem esse sentimento

de soliddo que atingiu muitas criancas ao redor do mundo, tivessem ou ndo irmaos e

irmas, fossem de paises ricos ou pobres. Meninos e meninas ficaram confinados(as),

restritos(as) quanto a convivéncia nos espagos externos com outras criangas e com

adultos(as) além de seus familiares mais préoximos, situacao que intensifica e expande
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a problemaética tratada pelo autor em sua obra, e que pode ter influéncia sobre outros
aspectos na vida da crianca.

A pandemia, com efeito, impactou a infancia de muitas crian¢cas no Brasil.
Trouxe a tona fragilidades e desigualdades que permeiam as vidas de inUmeras
meninas e meninos, a despeito dos direitos legais que Ihes sdo assegurados por meio
de legislacbes que regem o pais, estados e municipios. Ao serem afastadas das
instituicbes educacionais, muitas criangas foram ainda mais expostas a condi¢cdes de
vulnerabilidade, tendo seus direitos negados em decorréncia das circunstancias
emergenciais causadas pelo isolamento social.

No que se refere aos direitos das criancas, a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) abriu portas para que elas fossem reconhecidas como sujeitos de direitos,
cidadas, conforme dispde o seu Art. 227, o qual define que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,

além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL, 1988)

Assim, tendo em vista esses direitos assegurados pela Carta Magna e o
periodo de pandemia, € possivel questionar o efetivo cumprimento destes quando se
observa inUmeros acontecimentos que colocam as criancas a mercé da crueldade e
da precariedade, de modo a escancarar a desigualdade ainda tdo presente no pais.
Como exemplo, temos o caso do menino Miguel, que infelizmente teve sua vida
ceifada ao Ihe serem negligenciados varios direitos que Ihe eram garantidos por lei,
mas nao o suficiente para salvar sua vida em tempos de pandemia, tal como retratou
Macedo (2020, p. 1412):

Um exemplo do &pice deste sentimento (da criangca como estorvo) foi
expresso pela Sr.2 Sari Corte Real ao abandonar Miguel Otavio Santana da
Silva, cinco anos, filho de sua empregada doméstica, deixado
momentaneamente sobre seus cuidados, enquanto sua mde cumpria a tarefa
de passear com o pet da patroa. Miguel foi deixado sozinho no elevador
porque chorava e pedia pela mae. Ao invés de conforta-lo e acolhé-lo, como
adulta responsavel, Sari que estava “ocupadissima” com outra servigal que
Ilhe fazia as unhas, agiu para livrar-se do impedimento e do inoportuno que
Miguel representava naquele momento. O que resultou na tragica morte do
menino que saiu do elevador e caiu de elevada altura no vazio. A mae de
Miguel, Mirtes Renata Santana de Souza, o levou para o trabalho, ja que nao
tinha como deixa-lo sozinho, pois a creche estava fechada em razdo da
pandemia.



73

Diante de fatos como este, de tantas atrocidades ocorridas com meninos e
meninas, de vidas infantis agravadas por diversas circunstancias, recorremos
novamente aos gregos para refletir sobre qual tempo foi negado a Miguel. Afinal, que
tempos de pandemia as criangas estao vivendo?

A morte de Miguel representou um tempo de um corpo que nao possuia mais
o direito de explorar, de se movimentar, de brincar: “[...] como um corpo sem tempo e
espaco, em uma casa que nem é sua e em um tempo que ndo pode ser seu: o de
brincar na creche e movimentar-se.” (MACEDO, 2020, p. 1430).

Os tempos de pandemia no que se refere as criancas em situacdes de
vulnerabilidade ndo se assemelham ao daquelas que ndo vivenciaram mudancas
significativas em suas vidas, haja vista que permaneceram sendo assistidas por
seus(as) responsaveis, tendo suas necessidades supridas, com conforto material e
emocional. Nestes casos, os(as) responsaveis pelas criangcas passaram a ficar mais
presentes na rotina de seus(suas) pequenos(as), fortalecendo, desta forma, o0s
vinculos afetivos entre os integrantes da familia, participando de momentos Unicos
das infancias de seus(suas) filhos(as). Criancas e familias que ndo passaram pelo
desespero da presenca indesejada de Covid-19 em familiares ou em pessoas de
relacBes proximas. Lares em que a fome néo se fez presente, em que a impaciéncia
nao existiu. Criancas que permaneceram esse tempo de isolamento social junto a
pessoas de confianca da familia, sem correr riscos a sua integridade fisica e
psicolégica.

J& outras criancas, por motivos diversos, enfrentaram realidades diferentes,
como por exemplo, maes que repentinamente se viram sem um de seus principais
apoios para a jornada cotidiana — o servigo de creche, que possui como um de seus
papeéis fundamentais o de compartilhar com as familias os cuidados e a educacao das
criancas pequenas (BRASIL, 2010). Logo, com as creches fechadas e as pessoas se
isolando, no intuito de se protegerem do virus, muitos(as) responsaveis pelas criancas
se viram sem uma rede de apoio disponivel, pois nem todos(as) tiveram, por razbes
diversas, o privilégio de poder se manter em isolamento social, fosse pelo carater da
profissdo exercida, pela area de atividade na qual trabalhavam, pela necessidade
definida por seus(as) empregadores(as), dentre outros motivos. Ou seja, foi assim
também que aconteceu com a mae do menino Miguel (MACEDO, 2020), que por
necessidade precisou levar seu filho para o trabalho, o que, drasticamente, teve

consequéncias irreversiveis a vida do menino, marcando e encerrando o tempo de



74

sua infancia; sdo impactos de uma pandemia cruel que, além de lhe tirar a creche,
roubou-lhe também a vida.

Diversas familias foram surpreendidas com o desemprego, cujos indices
tiveram aumento consideravel desde o inicio da pandemia no Brasil. Homens e
mulheres, responsaveis pelo sustento de suas familias, viram-se, repentinamente,
sem condicdes financeiras para alimentar seus(as) filhos(as), para cumprir com as
responsabilidades de subsisténcia de seu lar, tais como pagar aluguel e contas de
consumo de necessidades basicas (dgua, energia elétrica, gas etc.).

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua —
PNAD Continua, divulgada em julho de 2021, pesquisa esta realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geogréfica e Estatistica — IBGE, a taxa de desocupacédo no final do més
de janeiro de 2020 era de 11,2%, ja em maio de 2021, essa taxa chegou a 14,6%
(BARROS, 2021). Segundo o IBGE, essa taxa corresponde a mais de 14,8 milhdes
de pessoas a procura de emprego no pais. Tais dados mostram um fator relevante
para o aumento da desigualdade na sociedade brasileira durante este periodo
pandémico, o qual resultou em transformagfes na vida de muitas familias e,
consequentemente, de muitas criancas.

De acordo com Franco e Soares (2020, p. 1230):

[...] a desigualdade social € um grande obstaculo para o enfrentamento de
crises sanitarias; logo, os mais atingidos sdo sempre 0os mais vulneraveis —
criangas, mulheres e idosos — numa sociedade em que o fator econémico
organiza o lugar dos desiguais, dificultando o acesso a direitos sociais

béasicos para melhoria das condi¢bes de vida da sociedade, em busca da
igualdade social.

Ademais, a violéncia doméstica configurou-se como outro fator que também
assombrou a vida de mulheres e de criangas nesta pandemia, tendo tido um aumento
consideravel de casos, deixando ainda mais fragil e opressor este periodo para uma
parcela da sociedade. Em 13 de agosto de 2021, o portal Agéncia Brasil publicou, em
matéria assinada pelos reporteres Valente e Rodrigues (2021), os seguintes dados

levantados em uma pesquisa realizada pela Confederacdo Nacional dos Municipios —
CNM:

Em 483 cidades houve aumento de casos de violéncia contra a mulher
durante a Covid-19, que atingiu o Brasil em fevereiro de 2020. O namero
equivale a 20% dos 2.383 municipios ouvidos [.... Em 269 (11,3%)
municipios, houve elevacdo nas ocorréncias de violéncia contra crianca e
adolescente [...]. (VALENTE; RODRIGUES, 2021)
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As agressbes contra criancas se potencializam em ambito domeéstico,
principalmente porque estas ficaram expostas no confinamento durante a pandemia,
conforme publicado no portal Jornal da USP, em 07 de maio de 2021, em matéria de
autoria de Mara Matos (2021):

Muitas criancas e adolescentes sofrem agressfes dos mais diversos tipos
todos os dias e essas passam batidas, sdo normalizadas. Dados indicam que,
na maioria dos casos, a violéncia parte de pessoas que fazem parte do circulo
social mais préximo da crianca.

Paulo Endo, professor do Departamento de Psicologia da Aprendizagem e da
Personalidade do Instituto de Psicologia da USP, afirma que “a crian¢a, como
gualquer pessoa em uma relagdo assimétrica de poder, estd em situacao
potencialmente violenta”. A situagdo de total dependéncia dos pais permite
gue o adulto decida se violentara ou ndo a crianga, se sera excessivo ou nao.
[...] como explica Juliana Martins Monteiro, médica pediatra e coordenadora
do Grupo de Atendimento a Violéncia Infantojuvenil do Instituto da Crianca do
Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina da USP [...], dados nacionais
e internacionais apontam para um aumento nos casos de violéncia durante a
pandemia, tendo em vista que o isolamento social expde adolescentes e
criangas a situagbes de vulnerabilidade. Essas situagdes podem ser “a
impaciéncia do mundo adulto, o agravamento de violéncias j& existentes e 0
aumento da exposicdo ao mundo virtual” [...]. Por outro lado, em meio a
pandemia, ocorre uma subnotificacdo dos casos, porque o distanciamento
social priva criancas e adolescentes do contato com a escola, com 0s
vizinhos, familiares, amigos, servigos de salde, reduzindo a percepcao da
violéncia, denuncias e as medidas de protegdo das criangas e adolescentes.
(MATOS, 2021)

Tais dados evidenciam o quanto as diferencas sociais também refletem sobre
as distintas infancias vividas durante o isolamento social. No estudo feito por Franco
e Soares (2020), é retratado o impacto da pandemia nas relacdes étnico-raciais, na
vida de “pessoas negras e periféricas”, destacando a forma como a doenga atinge
mais brutamente pessoas com marcadores relacionados ao preconceito étnico-racial
e sob condic¢des socioecondémicas menos favorecidas. Fatos que se conectam com a
vulnerabilidade de outras infancias expostas as desigualdades no pais: “[...] a
pandemia escancarou a presenca da desigualdade social e do que dela decorre,
somada ao racismo, ao feminicidio e a violéncia doméstica praticada contra mulheres
e criangas”. (GOBBI; PITO; MELEAN, 2020, p. 1252).

De acordo com a reportagem realizada por Raisa Gosch (2021) para o jornal
digital Cotidiano UFSC', a qual discorre sobre a desigualdade de género no Brasil

durante o isolamento social, temos que:

10 O portal de jornalismo digital “Cotidiano UFSC” é um projeto de extensdo criado em 2006 pela
Universidade Federal de Santa Catarina; é coordenado pela Prof. 2 Dr.2 Stefanie C. da Silveira.
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Em 2020, com a pandemia da Covid-19 e o isolamento social, a sobrecarga
de trabalho entre as mulheres aumentou. Quem ja fazia jornada dupla,
passou a fazer tripla, como explica Ana Claudia Rodrigues, de 48 anos, que
é professora, pesquisadora, mae e chefe do departamento de Botanica da
Universidade Federal de Santa Catarina. "Parece que eu tenho que estar
disponivel 24 horas por dia". (GOSCH, 2021)

Na perspectiva de Evans e llovatte (2020 apud MOREIRA et al., 2020), as
relagbes étnico-raciais e socioecondmicas refletem diretamente na sobrecarga das
mulheres em tempos de pandemia. Nas palavras das autoras:

No contexto da pandemia, para algumas mulheres, os oficios de cuidado
misturam-se as rotinas de home office e homeschooling. Ainda que estas
atividades sejam cansativas, sdo atravessadas por privilégios de classe e
raca. Para muitas mulheres, a realiza¢do de atividades virtuais remuneradas
(home office) representam, além do estrangeirismo linguistico, uma
impossibilidade, seja pelo vinculo de trabalho informal seja pela natureza das
atividades que exercem. Para outras, as dificuldades e a exaustdo estdo
articuladas a perda ou diminuicdo brusca da renda e a impossibilidade de
contar presencialmente com redes de apoio devido as medidas de

distanciamento social. (EVANS; ILOVATTE, 2020 apud MOREIRA et al,
2020, p. 6)

Ao olhar para o aspecto fisico, presume-se que muitas mulheres tiveram suas
forgas “sugadas” pelos seus afazeres, foram obrigadas a se adaptarem ao momento,
sem que houvesse aviso prévio, sem oportunidade de se prepararem, de se
planejarem. No que se refere ao aspecto emocional, este, de certo, ficou abalado
diante de tantas mudancas, de tanta exigéncia de responsabilidades frente a uma
nova rotina exaustiva, o que invariavelmente refletiu nas relagbes familiares, nos
contextos em que as criangas vivem.

Segundo pesquisa feita pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), no ano de 2020, os casos de depressédo quase dobraram e os de
ansiedade e estresse tiveram um aumento de 80% durante a pandemia. A
pesquisa foi realizada através de um questionario online durante os dias 20
de marco e 20 de abril, com a participacdo de 1.460 pessoas de 23 estados.
Além disso, a pesquisa ainda mostrou que as mulheres sdo mais propensas

do que os homens a sofrer com ansiedade e estresse durante o periodo de
pandemia. (GOSCH, 2021)

As maes que sO tinham a creche como apoio para lhes auxiliar na
responsabilidade com a assisténcia diaria de seus(suas) filhos(as), viram-se com seu
direito negado no momento em que, provavelmente, mais tenham precisado desse
servigco. Algumas méaes em situacdes de necessidade de trabalho, sem ter com quem
deixar suas criancas para poderem trabalhar, recorreram a estabelecimentos

particulares que ndo possuiam autorizacdo de funcionamento por parte do orgao



77

publico responsavel, ou seja, locais que atendiam criancas de forma improvisada e

irregular, como denunciado no portal eletrénico ABC do ABC, em matéria datada de

2020, em que é possivel ler:
Enquanto escolas de educacdo infantil estdo fechadas para conter a
disseminacao do Coronavirus, casas sem autorizagao para receber criancas
se transformam em “creches” improvisadas em Sao Paulo e na regido
metropolitana. Sem controle rigido sobre higiene nem fiscalizagéo, os
espacos irregulares elevam o risco de propagacdo da doenca, além de
acidentes. (COM..., 2020)

Em tempos de pandemia, mais do que nunca € preciso reafirmar as conquistas
histéricas no que se refere a compreensao das criangas e de suas infancias, inclusive
para melhor compreender o modo como esses tempos pandémicos afetam as
infancias das criancas.

Silva e Fasano (2020), a partir de uma perspectiva freiriana, consideram a
infancia como uma “condigéo da existéncia humana”, uma relagéo de abertura com o
mundo, de permisséo de sermos tocados por ela, portanto, de nos constituirmos como
“sujeitos da experiéncia”. Nesse sentido, a infancia nao se restringe a um tempo
cronoldgico, mas refere-se a “Uma forma de experimentar o tempo na medida que
passamos por ele” (KOHAN, 2020b, p. 95). Ou seja, uma infancia que nao se encontra
associada somente a uma etapa da vida, mas a um tempo de experiéncia, um tempo
“[...] como entrecruzamento das dimensdes passado, presente e futuro [...]" (SILVA,
2012, p. 79), portanto, de intensidade e de possibilidades infinitas.

A crianca, em sua infancia, relaciona-se com o mundo, interage com as
pessoas, integra-se no espacgo e no tempo, estabelece conexdes entre as inUmeras
possibilidades imediatas que atravessam seus sentidos, que cruzam seus olhares e
toques, e transpassam todas as suas sensibilidades. E precisamente na infancia que
a crianca se faz crianga; é no tempo da infancia da crianga que se constitui 0 seu ser
infantil.

Na otica de Valerio (2021, p. 41), “O tempo da crianga é um tempo presente.
Um tempo ‘Aidn’, que é o tempo sem tempo, o tempo marcado pela duragao do seu
interesse, o tempo marcado pela experiéncia viva”. Esse tempo de intensidade é
vivenciado em tempos de pandemia, mesmo sob as condi¢des de um tempo cadtico
ao qual as criancas estao submetidas, um tempo “Kairds” de sobrevivéncia ao virus,

como alertam Archangelo, Campanaro e Villela (2020).
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Diversos conhecimentos produzidos na contemporaneidade, nos campos da
Pedagogia da infancia, Sociologia da infancia, Antropologia da crianca, Filosofia,
Psicologia, dentre outros, tém possibilitado uma melhor compreensédo em relagédo a
crianca, seu papel na sociedade, seus saberes e seus direitos. Cohn (2005) faz
referéncia a importancia de estudos histéricos para a “construgao social” da “ideia de
infancia” que temos atualmente.

O estudo histdrico de Philipe Ariés sobre A crianca e a vida familiar no Antigo
Regime mostra que a idéia de infancia € uma construcao social e historica do
Ocidente. Ela ndo existe desde sempre, e 0 que hoje entendemos por infancia
foi sendo elaborado ao longo do tempo na Europa, simultaneamente com
mudancas na composicdo familiar, nas nocbdes de maternidade e
paternidade, e no cotidiano e na vida das criangas, inclusive por sua
institucionalizacdo pela educagdo escolar. O que Ariés nos mostra é a
construgdo histérica do que denomina um sentimento da infancia. Este néo
deve ser entendido, vale dizer, como uma sensibilidade maior & infancia,
como um sentimento que nasce onde era ausente, mas como uma
formulagdo sobre a particularidade da infancia em relacdo ao mundo dos
adultos, como o estabelecimento de uma cisdo entre essas duas experiéncias
sociais. Portanto, contemporaneamente, os direitos das criangas e a propria
ideia de menoridade ndo podem ser entendidos sendo a partir dessa

formacdo de um sentimento e de uma concepcéo de infancia. (COHN, 2005,
p. 21, grifos da autora)

Assim, a constru¢do do reconhecimento da identidade da crianca como um
sujeito que interfere no mundo — portanto, um ser cultural, que se apropria da cultura
e também a produz — rompe com a visdo que se tinha no passado, qual seja, a de que
eram “seres incompletos”, o que permite a constituicdo de um olhar como “seres
sociais plenos” (COHN, 2005, p. 21). Para Corsaro (2011, p. 15), “Em primeiro lugar,
as criancas sdo agentes sociais, ativos e criativos, que produzem suas proprias e
exclusivas culturas infantis, enquanto, simultaneamente, contribuem para a producao
das sociedades adultas”.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil —
DCNEI (BRASIL, 2010), as criangas sao sujeitos sociais. O documento reafirma o
lugar da crianca diante da sociedade como sendo:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e préaticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12)

Essa crianca potente, politica e social, portadora de direitos, que faz e declara

sua leitura de mundo, ainda se encontra exposta, principalmente no periodo de
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pandemia, ao desrespeito no que concerne aos direitos que lhes sédo resguardados
legalmente. E nitido perceber que aos olhares adultocéntricos ainda falta assumir uma
postura de humildade, de respeito e de escuta diante desses sujeitos sociais e
culturais, mesmo quando legislacdes e estudos nos fortalecem e dao luzes para nos
comprometermos com afinco por uma infancia integra e digna a todas as criancas.

Em tempos de pandemia, esses sujeitos sociais permanecem interagindo,
brincando e manifestando-se no mundo por meio de suas vivéncias; estdo lendo o seu
entorno, o que acontece em seus circulos de convivio, estando expostas e sujeitas ao
gue |Ihes é oferecido. Nesse sentido, garantir & crianca um tempo de infancia digna,
sem fome, sem violéncia, com moradia e com educacao de qualidade é o minimo
necessario. Para tanto, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a Convencao sobre
os Direitos das Criancas (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1989), ratificada
pelo Brasil em 1990, e o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990)
configuram-se como conquistas que afirmam essas reivindicacdes a protecao integral
da crianga, em qualquer época, a qualquer tempo.

Portanto, € legitimo e necessario garantir a integridade e respeito a crianca em
qualquer ocasido, primordialmente em situacdes em que um virus aterroriza a
populacdo do mundo inteiro. Santos (2020, p. 10) assevera que “O sentido literal da
pandemia do Coronavirus é o medo cadtico generalizado e a morte sem fronteiras
causados por um inimigo invisivel”.

Sendo assim, é imprescindivel atentarmos ao fato de que as criancas,
independentemente de suas condi¢des sociais, ndo passam inertes as consequéncias
oriundas destes tempos de pandemia. Elas vivem, ou melhor, sobrevivem, em meio a
este caos pandémico, que cerceia suas infancias, invade suas vivéncias, experiéncias
e educacéo, fazendo-se presente em suas vidas e nos espacos em que convivem,

seja em seus lares, seja em suas creches.

3.2 Creche em tempos de pandemia: o atendimento remoto

A creche empoderada, tal como defendida no presente estudo, é “molhada”
pela infancia da crianca, que por meio de diversas situacdes de aprendizagens —
planejadas e que exprimem intencionalidade pedagdgica no intuito de potencializar as
vivéncias de criancas nos espacos educativos — também foi alvo certeiro neste recorte

temporal pandémico, o qual fragilizou a Educacéao Infantil ao lhe impor o desafio de
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ofertar, em carater emergencial, o atendimento na modalidade de Ensino a Distancia
(EaD), em razdo da medida protetiva de isolamento social, isto €, uma forma
concebida para que se encontrassem formas de n&o perder a sua identidade nesse
processo.

Lembrando que, com o anuncio feito repentinamente, ao final da primeira
guinzena de marco do ano de 2020, do estado pandémico no Brasil, as creches e
demais instituicdes educacionais tiveram seu atendimento presencial suspenso, o que
causou bruscas mudancas, as quais ndo haviam sido planejadas e para as quais nao
havia conhecimentos prévios acerca de como proceder em situacdes como aquelas.
Assim, em meio a uma série de angustias, medos e incertezas, iniciou-se o
atendimento remoto para criancas que frequentavam as creches.

Vale ressaltar aqui que o direito da crianca a Educacao Infantil se consolidou
por meio da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), momento em que foi
conquistado o direito & educacao desde 0 ano de idade e quando a Educacéao Infantil
foi reconhecida como um direito fundamental das criangas bem pequenas. Esta foi
uma conquista decorrente de muitos esfor¢os, inclusive das lutas potencializadas por
movimentos feministas, que reivindicavam tanto melhores condi¢cdes de trabalho
guanto o direito a creche para as criancas. Posteriormente, em consonancia com a
Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN
(BRASIL, 1996) integrou a Educacéo Infantil & Educacéo Basica no pais, dando mais
visibilidade para a relevancia da educacao das criangas pequenas. Em 2009, por meio
da Emenda Constitucional n° 59 (BRASIL, 2009b), que alterava o inciso | do Art. 208
da Carta Magna, foi efetivada a obrigatoriedade do atendimento na pré-escola para
criancas em idades entre quatro e cinco anos.

Outro passo marcante para a educacao das criancas pequenas diz respeito as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010),
gue afirmaram a indissociabilidade entre o cuidar e o educar como fungbes das
creches e das pré-escolas, orientando o planejamento curricular a partir de dois eixos
estruturantes, quais sejam: as interacdes e as brincadeiras.

Em 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), que reitera a concepcéo de crianga como sujeito social, protagonista
de suas aprendizagens, bem como o fundamental valor que a Educacéo Infantil
exerce na vida das criancas pequenas. Consonante as DCNEI, a BNCC reafirma os

eixos norteadores da pratica pedagogica para a Educacédo Infantil, assegurando-os
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por meio dos seis direitos de aprendizagem, a saber: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se.

Entretanto, o atendimento remoto na Educacao Infantil provocou medidas que
contrastaram com as “concepc¢des de uma Educacéao Infantil humanizadora, inclusiva
e emancipatéria” (FORUM PAULISTA DE EDUCACAO INFANTIL, 2021, p. 1), a
comecar pela modalidade EaD, a qual foi severamente advertida por meio de
manifestos e cartas abertas — dentre outras formas de comunicacdo com a sociedade
e com o poder publico — que defendiam uma posicéo contraria a essa modalidade de
ensino para essa etapa da Educacéo Basica. Como foi o caso da carta aberta dirigida
ao presidente do Conselho Nacional da Educacdo — CNE (antes da aprovacédo do
Parecer CNE/CP n° 05/2020 (BRASIL, 2020b), o qual permite a reorganizacao do
calendario escolar devido a pandemia), enviada pela Rede Nacional Primeira Infancia
— RNPI (2020), que asseverou ao CNE acerca da concepcdo de Educacédo Infantil
institucional e da ofertada em contexto familiar:

E preciso considerar que este Conselho conferiu atribuicdes diferenciadas a
docéncia na Educacéo Infantil, que ao partilhar com as familias a educacgéo
e os cuidados destinados as criancas de até cinco anos e onze meses,
proporciona a meninos e meninas interacées e brincadeiras por meio de
acBes mediadoras, que instigam a criatividade, provocam questdes que
ampliam a visdo da criang¢a, possibilitando formas de descoberta do mundo
social e cultural em seu entorno. Esse processo de mediagdo cultural
diferencia o brincar e as demais intera¢gBes vivenciadas pelas criancas no
contexto da instituicdo de Educacao Infantil daguelas realizadas no contexto
familiar. (REDE NACIONAL PRIMEIRA INFANCIA, 2020, p. 2)

A carta aberta redigida pela Rede Nacional Primeira Infancia (2020) ainda
contemplou temas relacionados a saude das criangas, como a exposicao a telas em
tenra idade, com base em estudos da Sociedade Brasileira de Pediatria, que alertou
guanto aos riscos para a saude fisica, bem como sobre a dependéncia digital.

No manifesto publicado pela Associacdo Nacional de PoOs-Graduacédo e
Pesquisa em Educacdo — ANPEd (2020), cujo titulo era “Educagéao a Distancia na
Educacao Infantil, ndo!”, € denunciada a “ilegalidade” da modalidade EaD para as
criangas pequenas, mesmo levando em consideracdo o carater emergencial da
situacdo da pandemia. O documento ressalta que, embora haja a obrigatoriedade
estabelecida pela LDBEN acerca de um minimo de 200 dias letivos ao ano, a
Educacao Infantii ndo pode ser adaptada precipitadamente a uma modalidade
inadequada ao objetivo primordial do “[...] desenvolvimento integral das criangas em

todos os aspectos, de maneira complementar a acdo das familias e da comunidade
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[...]I", tendo em vista, diante do momento excepcional, a Medida Proviséria n° 934,
datada de 1 de abril de 2020 (BRASIL, 2020a), que permitiu a dispensa do
cumprimento dos dias letivos, desde que fosse atendida a determinacéo de 800 horas
anuais.

Com base na Medida Provisoria supracitada, estados e municipios tiveram
embasamento para se organizar com relacao ao planejamento para o atendimento de
criancas e familias diante do contexto de pandemia. Desse modo, cada rede
educacional teve uma forma de estabelecer orientagbes e normativas que
direcionassem o atendimento remoto. No caso especifico da Rede Municipal de
Educacdo de Santo André, a partir dessa determinacdo e fundamentada em
legislagBes acerca da Educacéo, esta dispés normas de procedimentos pedagoégicos
de carater emergencial para a oferta de Ensino Remoto na Educacédo Bésica do
municipio, conforme publicagdo do documento intitulado “Orientacdo Normativa —
DEIF/SE — Ensino Remoto” (SANTO ANDRE, 2020a), datado de 30 de abril de 2020,
em que se |é:

O Departamento de Educacédo Infantil e Fundamental vem dispor sobre os
procedimentos pedagdgicos a serem adotados e permitidos em situagdes
emergenciais de salde, neste caso, como a pandemia que ora enfrentamos,
a saber, a oferta de Ensino Remoto na Educacdo Basica. Com fulcro na
LDBEN n° 9394/1996; na MP n° 934/2020; na Lei Federal n® 13.979/2020; na
Deliberagdo CEE n° 177/2020; na Indicagdo CEE n° 193/2020; na Proposta
de Parecer CNE de 17 de abril de 2020, no Decreto Municipal n® 17.317, no

Decreto Estadual n°® 64.881 e no Decreto Federal n® 9.057/2017 [...].(SANTO
ANDRE, 2020a, p. 1)

A partir deste documento supracitado, que formalizou o atendimento remoto na
rede a partir de 04 de maio de 2020 (SANTO ANDRE, 2020a), as instituicdes
educacionais municipais de Santo André estabeleceram formas de organizar o
atendimento as criancas e as familias, permitindo que cada unidade educacional
dispusesse de autonomia na escolha de contato com estas, desde que fosse a partir
de um consenso, com base em discussbes entre a equipe de profissionais da
educacdo de cada unidade educacional, bem como de modo a respeitar 0s
direcionamentos contidos nesse documento orientador normativo, que para a
Educacéo Infantil se organizou da seguinte forma, em diferentes aspectos:

8. Quanto as estratégias metodolégicas a serem utilizadas no processo de
ensino remoto, [...] considerar:
Orientacdes para a familia, tutores ou responsaveis quanto a interacao com

a crianca, mediante momentos organizados no dia, em que realizem proposta
juntos (adulto(s) e crianca(s)).
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Orientac8es para a familia, tutores ou responsaveis de como organizar uma
rotina incluindo as propostas de higiene/cuidados corporais, brincadeiras
variadas, musicas e jogos diversos.

OrientagOes para as familias, tutores ou responsaveis sugerindo a leitura
diaria, de textos pelos pais ou responsaveis.

OrientacBes para as familias, tutores ou responséaveis sugerindo filmes e
programas infantis pela TV e/ou algumas propostas em meios digitais,
guando for possivel.

Contato com o0s pais, tutores ou responsaveis pelas propostas, mais efetivo
com o uso de Internet (Whatsapp, E-mail, Facebook Institucional, Instagram
Institucional, blog institucional) para possiveis esclarecimentos e
combinados.

Elaboragdo de materiais impressos, compativeis com a idade da crianga, para
realizacdo de propostas como: desenhos, pintura, recorte, colagem,
montagem de materiais com sucatas, entre outros, considerando propostas
ajustadas aquilo que a crianca ja consegue realizar, mediante a complexidade
gue ela podera dar conta sem a mediacgdo direta de um adulto.

[...]

9. Quanto as estratégias de registro das propostas préprias do ensino remoto
[...], considerar:

Orientar que os pais, tutores ou responsaveis utilizem um caderno de
registros das propostas, no qual constem os desenhos realizados, as
brincadeiras, as escritas, as fotos daquilo que as criangcas possam ter
produzido, os registros feitos pelos adultos acerca da rotina com as criancgas,
funcionando como um Diéario de Bordo.

Orientar que os pais, tutores ou responsaveis facam fotos, pequenos videos
com o aparelho celular de situagdes vivenciadas pelas criangas, a partir do
material enviado pela Escola.

[...]

10. Quanto ao retorno das producdes das criancas para a avaliagdo e
monitoramento do processo de ensino remoto realizado, [...] considerar:
Envio de fotos e/ou arquivos virtuais das diversas propostas, periodicamente,
durante o periodo de ensino remoto (e-mail, Whatsapp, Facebook, entre
outros).

Entrega de todos os registros no retorno do ensino presencial. (SANTO
ANDRE, 2020a, p. 3-5).

Em 15 de junho de 2020, a Secretaria de Educacdo da Rede Municipal de Santo
André publicou alteracbes nesse documento, no qual passava a vigorar novas
diretrizes a partir de normas complementares (SANTO ANDRE, 2020b), que
contemplavam, em especial, a implementacdo da assisténcia alimentar as criancas
no periodo do atendimento remoto, por meio do programa “Merenda em Casa”, com
entregas mensais de kits de alimentagédo, conforme dispde o Decreto Municipal n°
17.339 (SANTO ANDRE, 2020c), que versa sobre a oferta do alimentos durante a
suspensao das aulas.

Outra alteracdo se deu no atendimento pedagdégico, tendo sido excluida uma
das orientagbes de estratégia metodoldgica do item 8, a qual descrevia: “Orientagdes
para as familias, tutores ou responsaveis sugerindo filmes e programas infantis pela

TV e/ou algumas propostas em meios digitais, quando for possivel.”
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Desta forma, o atendimento remoto para criancas e familias se formalizou por
meio de videos com propostas educativas produzidos por educadoras(es) de cada
sala referéncia. Esses videos contemplavam aspectos relativos ao cotidiano das
criancas e das familias em ambito domiciliar, com sugestdes de brincadeiras e de
interacdes que pudessem ser realizadas com materiais de acesso pelas familias, sem
necessidade de novas aquisicfes e com possibilidades de adaptacoes.

No caso especifico da creche em que esta pesquisa se realizou, as propostas
foram postadas em um grupo fechado de cada sala referéncia, por meio da rede social
Facebook, sendo dois videos semanalmente, o que ficou caraterizado como um
atendimento assincrono. Também ocorriam esporadicamente, no periodo noturno,
encontros virtuais sincronos, em reunides com as familias, conforme houvesse a
necessidade de compartilhar informacdes; nestes momentos, era resguardado um
espaco da reunido para interacdo entre educadoras(es), criancas e familias.

E importante ressaltar que, nesse contato virtual, poucas familias e, por
conseguinte, poucas criancas, participavam; outro ponto relevante € que a maioria
nao se conhecia presencialmente, aspecto que dificultava ainda mais a construcao e
a manutencédo de vinculos. Cabe lembrar que o fechamento das creches ocorreu no
periodo de insercdo e de acolhimento, que ocorre no inicio do ano letivo, no retorno
das férias, constituindo um momento extremamente delicado para criancgas, familias
e educadores(as), visto ser um periodo ainda de construcdo de vinculos, como
enfatiza Arioza (2020, p. 73):

No momento em que se inicia o processo de insercdo da crianga nas IEI
(Instituicbes de Educacdo Infantil), que consiste em uma separacao
temporéria, € de suma importancia construir uma parceria entre os(as)
profissionais e a familia para que essa transicdo seja ténue. Educadores e
educadoras devem considerar que ndo se trata apenas da entrada da crianca
na instituicdo, mas de toda a sua familia. E nesse primeiro momento que pais

e maes constatam com quem, de fato, vdo compartilhar o cuidado e a
educacéo de seus filhos e filhas.

Assim, considerando 0 momento em que os(as) protagonistas da creche foram
surpreendidos(as) pela necessidade imposta de isolamento social, a comunicacao
entre esses atores ficou fragilizada, tendo sido interrompida e transformada em breves
fragmentos de audios e/ou videos, mantendo, a partir daguele momento, uma relacao
sem contato pessoal, que se deu durante todo o tempo do atendimento remoto.

Sarmento e Silva (2020) relatam acerca de uma crian¢a que reivindicava seu

desejo de estar em sua creche, da qual foi obrigada a se afastar imediatamente, para
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ficar confinada em casa com sua familia, a partir da constatacdo pandémica na nagao

portuguesa.

Madalena, menina de dois anos e poucos meses, durante a pandemia do
Covid-19, passou trés meses em casa, com 0s pais, a irma, Mariana, de seis
anos, e um irmaozinho nascido nesse periodo, com todas as atencdes e
muita brincadeira [...] mas faltava-lhe a educadora e os amigos. Dali,
insistentemente, reclamar: - “Queo a minha Shela, queo os amigos”, a que os
pais, depois de aferidas todas as condi¢cdes de seguranca e bem-estar,
vencendo ansiedades e receios, acederam ao querer da menina,
reconhecendo assim o direito da filha ver atendida a vontade expressa e
voltar ao convivio diario com 0s seus outros, expandindo o seu campo de
socializag&o. (SARMENTO; SILVA, 2020, p. 1207)

Realidades semelhantes a de Madalena aconteceram em muitos paises, com
muitas e muitas criangas: o desejo de voltarem a suas creches e de conviverem com
outras criancas e educadores(as). Um outro relato tocante neste sentido € o de uma
educadora de Educacao Infantil, que ap6s enviar um video pelo WhatsApp para as
criancas e suas familias no inicio da pandemia, a fim de resgatar o contato e fortalecer
os vinculos, recebe uma surpreendente e emocionante resposta de uma crianca:

[...] uma das criancas de uma das minhas turmas, depois de ver o video,
pegou o celular da mée e enviou uma mensagem de audio para mim, dizendo:
“Carol, estou com saudade! Um beijo.” Em seguida, enviou outra mensagem:
“Oi, professora! Vocé esta bem? Eu estou bem! Eu te amo! Estou com
saudade dos meus amigos e da escola.” Estas e outras mensagens de outras

criangas me tocaram bastante. (CORSINO; COUTINHO; SALLES, 2020, p.
948)

Expressbes de amor sdo inerentes as criangas. Interagir, expressar-se por
diferentes linguagens é algo de sua necessidade, de sua condi¢do enquanto crianga,
enquanto ser humano. Meninos e meninas ndo se constrangem ao serem
espontaneos, abrem-se ao mundo, sdo sensiveis a ele, e nos comunicam o que
sentem.

Segundo Rinaldi (2016, p. 108), para as criangas:

Sua necessidade e direito de comunicar-se e interagir com 0s outros emerge
ao nascer e € um elemento essencial para a sobrevivéncia e identificacao
com a espécie. Isso provavelmente explica por que as criangas sentem-se
dispostas a expressarem-se dentro do contexto de uma pluralidade de
linguagens simbdlicas, e também por que sdo muito abertas a intercambios e
reciprocidade, como atos de amor.

E possivel verificar que “As criangas sdo biologicamente predispostas a se
comunicar, a existir em relacao, a viver em relagao.” (RINALDI, 2020, p. 127). Quantas

criancas, durante o periodo de atendimento remoto, ndo desejaram se comunicar com
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suas(es) educadoras(es), seus pares, sua escola? No entanto, nem todas tiveram a
oportunidade de ter acesso a um celular para expressarem o que estavam sentindo
no momento do confinamento, longe de suas creches. Além disso, h4 o fato de que
uma consideravel parcela da populagédo brasileira ndo possui acesso a internet em
seus lares, conforme apontam dados do Observatorio Social da Covid-19 (CORSINO;
COUTINHO; SALLES, 2020).

Efetivamente, os relacionamentos na creche foram muito abalados nesta
pandemia, uma vez que as relagdes fundamentam o sentido da creche. Esta nao
existe sem as relacoes. Freire (2017) e Rinaldi (2020) reverberam sobre a importancia
do ato de escutar nas relacdes com criancas. O afastamento entre educadores(as) e
criancas dificulta a realizagcdo de uma escuta potente, que se compromete com a
“leitura de mundo” do outro, neste caso, da crianga (FREIRE, 2017).

Contudo, mesmo diante de argumentos fundamentados e notoérios no tocante
a excepcionalidade das circunstancias, a Educacao Infantil manteve-se por um longo
periodo em atendimento remoto, com propostas educativas intermediadas por meio
de telas e/ou de familiares, condicdo que dificultou a constituicdo dos vinculos que
estavam se estabelecendo com as criancas e suas familias até o inicio do isolamento
social.

Nesse sentido, apesar do que foi estabelecido com relacdo ao intuito do
atendimento remoto — a manutencao dos vinculos e minimizacdo da desigualdade
educacional (SANTO ANDRE, 2020a, 2020b) —, e mesmo com todos os esforgcos das
equipes educativas, em decorréncia da distancia efetivada entre marco de 2020 e
junho de 2021 (data esta do retorno presencial na Rede Municipal de Educacgéo de
Santo André), as relagdes invariavelmente ficaram enfraquecidas, visto serem a
proximidade e a convivéncia diaria os principais fomentadores das relacbes entre
educadores(as), criancas e familias.

Com as creches fechadas, sem atendimento presencial, o contato com as
criangas passou a ser totalmente intermediado pelas familias, por meio de diversos
canais, sendo que a maioria das unidades adotou para essas interacdes as redes
sociais, dentre elas 0 WhatsApp e/ou Facebook. Com a intermediacdo das familias na
comunicagéo/relacdo com as criangas, a sensagdo € como se tivesse sido instaurado
um filtro entre as criancas e educadores(as), uma vez que as familias faziam esta
conexao, definindo, portanto, o que por meio dessa intera¢do chegaria ou ndo até a

crianga e ao(a) educador(a).
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Diante dessa realidade que se estabeleceu na Educacdo Infantil, a
desigualdade novamente reaparece, demonstrando a discrepancia entre criancas que
frequentam as instituicbes da rede privada e as da rede publica. Em uma pesquisa
realizada na cidade de Teresina, no estado do Piaui, é evidenciada a disparidade entre
0s servicos publico e privado de educacéo.

Destaca-se que a rede particular de ensino oferece condicdes bem mais
favoraveis ao ensino remoto, uma vez que 0s pais e/ou responsaveis das
criancas possibilitam o acesso as plataformas digitais, por intermédio de
computadores, tablets, celulares, dentre outros aparelhos. Ja na rede publica,
0S pais, muitas vezes, ndo tém acesso a internet e, além disso, ndo tém
suporte tecnolégico, o que amplia, assim, as desigualdades sociais e ressalta
a diferenca de possibilidades de estudo, em comparacdo a realidade do
ensino particular. (GONCALVES; BRITTO, 2020, p. 43)

As dificuldades de acesso a educacédo por parte dos menos favorecidos e as
contrariedades do atendimento a distancia para as criangcas ndo impediram que
governantes seguissem, aparentemente, de forma compulséria, com a modalidade
para a Educacdo Infantil, esta que precisou se reinventar no atendimento nao
presencial, de modo a ofertar a0 menos 0 minimo necesséario para uma educacao
complementar a da familia, conforme estabelecido na LDBEN.

Mesmo que conduzidas por uma perspectiva de educacdo imediatista, sem
preparo e formacdes, as acfes pedagogicas se caracterizavam como emergenciais,
uma vez que se orientavam em potencializar e problematizar as atividades do dia a
dia das criangcas em seus lares, de acordo com as condi¢fes a que estavam expostas
naguele momento, como meio de se cumprir as determinacdes legais do ano letivo.

Dias e Cabral (2020, p. 932) ressaltam que:

[...] a pandemia obrigou a adotar um novo modo de se comportar, de viver, a
todas as familias brasileiras e a algumas familias que tém criancas da
Educacdo Infantii em casa. Obrigou também as escolas a repensarem
estratégias, outras, de apoio, de acompanhamento, dessas rotinas das
crian(;as nas suas casas.

Em meio a esse processo, houve controvérsias com relacdo as expectativas
criadas por algumas familias e também referentes a orientagbes sobre propostas
educativas sugeridas por educadores(as) e disseminadas nas midias sociais. Tais
propostas se espelhavam em conceitos e concepcdes de uma Educacao Infantil
preparatéria para o Ensino Fundamental, vindo a tona, sob forma de prescri¢des,
atividades orientadas tdo somente por conteudos e habilidades que “cabiam” em

folnas de papéis ou em outras maneiras que representassem uma educacao
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tradicional. Tratavam-se de propostas que ndo se norteavam pelas interacdes e
brincadeiras, mas que se concentravam em ensinar a crianca a ler e a escrever,
conduzidas por metodologias verticais em que o(a) professor(a) exercia o papel
controlador das aulas/ambientes de aprendizagem, o que se constituiu em um alerta
“[...] sobre os riscos que a gente tem de pedagogizacao das atividades de Educagao
Infantil em casa.” (DIAS; CABRAL, 2020, p. 932).

Nesse sentido, a desconstrucdo desse carater assistencialista e/ou
preparatorio na Educacéo Infantil tem sido uma bandeira de muitas lutas ao longo da
histéria desse segmento educacional. Ja se observava nos diversos movimentos
(feministas e de mulheres trabalhadoras) que, além de reivindicarem o acesso a
creches e pré-escolas, também requeriam espacos de qualidade para as criancgas,
com o intuito de zelar pelos cuidados de bebés e criancas bem pequenas, em um
compromisso com a educacgéo destes pequenos e pequenas.

Silva (1999, p. 42) assevera, n0 que concerne aos aspectos da concepcao
assistencialista e escolarizante na Educagéo Infantil, que:

[...] o atendimento infantil em creches e pré-escolas requer que as criancas
sejam atendidas nas suas necessidades béasicas, como alimentacdo e
higiene, pelas caracteristicas proprias de sua idade e porque isso € um direito
delas e de suas familias. Assim, o0 ato de cuidar deixa de ter uma conotagdo
assistencialista e pode adquirir um carater educativo se for visto como um
momento privilegiado de interacdo entre crianga-crianca e crian¢a-adulto, ao
mesmo tempo em que o ato de educar perde aquele carater exclusivamente

escolar, com énfase no treinamento para as séries iniciais e com a
preocupacéo exacerbada com o intelecto. (SILVA, 1999, p. 42)

Sob essa 6tica, 0 atendimento remoto para criangas pequenas teve um aspecto
ainda mais desafiador, no sentido de que as reflexdes sobre essas perspectivas néo
se consolidassem em um retrocesso em relacdo as concepc¢des de Educacao Infantil
gue vém se construindo na atualidade e que procuram romper com uma educacao

bancaria (FREIRE, 2013), tal como incita Tonucci (1997), ao denunciar a escola como

uma grande maquina de preparacao das criangas para a vida adulta.
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Figura 2 - A grande maquina escolar

iﬁA'TER'ﬁL
oPATICS 7

,ARKEILW
CULTURA DIGMIDADE ===
PODER

Fonte: Tonucci, (1997, p. 100)

Compreende-se, portanto, que as catastroficas consequéncias da pandemia
tém potencialidade de fomentar um caminho propicio ao declinio da educacédo
brasileira, que contundentemente afeta todas as dimens6es da educacéao.

Segundo Macedo (2020, p. 1414):

Muitas séo as lives e artigos sobre os efeitos do isolamento social na vida das
criancas pequenininhas e pequenas. Porém, a grande maioria propde o
ensino remoto e prescri¢cdes de atividades para estimular o desenvolvimento

infantil, retomando um discurso de educacdo compensatdria das caréncias
culturais familiares, culminando com a responsabilizagdo das familias.

Diante deste cenario, a reflexdo sobre essa “educagao bancaria” (FREIRE,
2013) na Educacéao Infantil em tempos de pandemia se faz fundamental, pois, ao ter
como concepcgao a transmissdo de conteudos, valores e conhecimentos, que vai ao
encontro de muitas praticas ofertadas durante o atendimento remoto as criancas
pequenas, uma Educacéo Infantil libertadora e emancipadora fica ofuscada, mesmo
gue esta venha ha tempos lutando para se consolidar efetivamente nos territorios da
infancia da educacgéao brasileira.

Consoante Souza (2020, p. 1394):
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Nesse momento de oferta da educacao infantil por meio de recursos da EaD
ou do ensino ndo presencial, acompanhamos uma série de praticas
desconectadas com os principios éticos, politicos e estéticos que marcam a
constituicdo da primeira etapa da educagdo basica. Implementacdo de
propostas de sequéncias didaticas, avaliacdes diagnésticas para observar as
hipéteses de escrita de criancas, prescricdes as familias sobre estratégias
pedagogicas a serem realizadas em casa com suas filhas e filhos, ainda sédo
algumas das acoes indicadas por diversas redes de ensino nesse periodo.

Logo, podemos considerar que a Educacao Infantil foi contaminada pelos
tempos de pandemia, sendo obrigada a se adequar a uma série de infrac6es contra
uma Educacao Infantil que interage e brinca com as possibilidades dos tempos de
infancia, ou seja, que inquieta a crianca e a instiga a conhecer o mundo, a descobri-

lo e a (re)significa-lo, comunicando seus saberes por meio de suas diversas

linguagens.

3.3 Creche em tempos de pandemia: o retorno presencial

Retornar ao atendimento presencial na creche em tempos de pandemia
caracteriza-se como um grande desafio, principalmente ao contextualizar o sentido
desse “retornar’ em face a esta situacdo pandémica. Cabe pontuar que uma das
definicbes para a palavra ‘“retorno”, conforme dispée o Dicionario online
disponibilizado pela plataforma Google!!, é o “regresso no espago ou no tempo”.

De fato, retornamos ao mesmo espaco fisico, porém, redesenhado pelas
condi¢cdes de um eminente e constante estado de alerta; ja o tempo, esse nao tem
volta, ndo retornamos a marco de 2020, quando deixamos a creche para atender a
medida protetiva de isolamento social, permanecendo em casa em decorréncia da
pandemia de Covid-19.

De acordo com Rinaldi (2020, p. 160):

[...] a escola para crian¢cas pequenas nunca € a mesma de um dia para o
outro. Por isso, devemos ser capazes de assegurar a continuidade da
identidade em meio a mudanga, uma memoaria do passado e uma “memoria”
do futuro.

Assegurar a crianga bem pequena o reconhecimento desse espaco — a creche
— é indispensavel no dia a dia dessa instituicdo. A participacao das familias e de toda

a equipe educacional € essencial para se atingir este objetivo no cotidiano, visto que

11 De acordo com a plataforma Google de busca e de pesquisa, o Dicionario online de Lingua
Portuguesa é disponibilizado pela Oxford Languages (GOOGLE, s.d.).
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a construcdo e o desenvolvimento da identidade na creche requerem envolvimento
continuo entre os(as) educadores(as), criancas e familiares.

Ainda segundo Rinaldi (2020), a instituicdo creche passa por mudancas a cada
escolha que se faz durante o dia; nela ocorrem modificagdes a partir do momento em
gue € aberta pela manha até fechar, ao entardecer. Logo, neste retorno presencial, é
fundamental considerar alguns fatores importantes para uma reconstrucdo e
continuidade diarias da identidade da creche, tais como: o tempo que as criancas
ficaram distante da unidade, pois, devido a suas idades, um intervalo de um més é um
salto para o seu desenvolvimento fisico, cognitivo, social e emocional; e, ainda,
devemos estar atentos(as) as questdes relacionadas as restricbes existentes neste
periodo pandémico.

Portanto, olhar para esse retorno a creche neste momento e relaciona-lo aos
tempos de pandemia implica refletir sobre a possiblidade de um tempo guiado por
outro tempo, como forma de buscar félego no tempo de Kairds. “O tempo oportuno de
Kairds aparece, nesse momento, de modo que se viva para além da sobrevida — ao
virus e ao caos sociopolitico” (ARCHANGELO; CAMPANARO; VILLELA, 2020, p. 34).
E também ressignificar os tempos de pandemia, é pensar que “Estamos todos diante
da necessidade de inventar novos ciclos, novas temporalidades, de recuperar
temporalidades relegadas ao esquecimento” (ARCHANGELO; CAMPANARO;
VILLELA, 2020, p. 33). Tal como o tempo néo vivido por muitosS meninos e meninas,
ou um tempo que, durante um longo periodo, ficou somente na memaria, um tempo
de compartilhamento de experiéncias e de vivéncias que ocorrem por meio das
interacdes no cotidiano da creche e também do convivio das criancas entre elas e
com os(as) adultos(as). Esse tempo significativo parece ter sido acomodado no
esquecimento por muitos(as) que regulamentavam os caminhos para um retorno
nestes tempos de pandemia. Esta percepcdo se da diante do prolongamento do
atendimento remoto as criancas, devido a falta de medidas governamentais que
pudessem viabilizar um retorno presencial seguro para a saude de todos(as) da
comunidade escolar.

Enfim, nesta trama entre os tempos — tempos de pandemia, tempos de
distanciamento social, tempos de Educacao Infantil a distancia e outros tempos que
se fazem presentes — surge o tempo da retomada. Com muitas discussdes sobre um
retorno possivel a creche, impde-se mais um enfrentamento para a educacédo da

infancia, que uma vez mais é colocada a prova.
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As criangas retornaram, ainda em um contexto de pandemia, para viverem suas

infancias nesse espaco, ressignificando brincadeiras e interacfes. Por um longo

periodo Ihes foi negada a vivéncia na creche, devido ao caos sanitario que se

instaurou na sociedade. Contudo, € preciso atentar ao fato de que, agora, esse espacgo

esta reconfigurado por registros e protocolos sanitarios, que no municipio de Santo

André foram viabilizados por meio de Decretos Municipais, conforme compilados e

apresentados no Quadro 9, a seguir.

Quadro 9 - Decretos Municipais de Santo André (2021)

DECRETO : REFERENCIA
MUNICIPAL e LA NO TEXTO
DECRETO DISPOE sobre as atividades escolares na DE 15 DE (SANTO
MUNICIPAL | Cidade de Santo André, em raz&do da pandemia | JANEIRO DE ANDRE,
N° 17.568 decorrente do Coronavirus. 2021 2021a)

ALTERA o Decreto n® 17.568, de 15 de janeiro
DECRETO de 2021, que dispde sobre as atividades DE 25 DE (SANTO
MUNICIPAL | escolares na Cidade de Santo André, no que se | FEVEREIRO ANDRE,
N° 17.596 refere ao inicio das aulas presenciais na rede DE 2021 2021b)
publica de ensino.
ALTERA o Decreto n® 17.568, de 15 de janeiro
DECRETO de 2021, que dispde sobre as atividades DE 04 DE (SANTO
MUNICIPAL | escolares na Cidade de Santo André, no que se | MARGCO DE ANDRE,
N° 17.606 refere ao inicio das aulas presenciais na rede 2021 2021c)
publica de ensino.
DISPOE sobre as atividades escolares, na rede
DECRETO | B e sosiive do Decreto no 17566, do 15 | DEO9DE | (SANTO
MUNICIPAL de 'aneiropde 2021, no que se refere.aa 'Iica ao ABRIL DE ANDRE,
N° 17.647 : 104 plicag 2021 2021d)
do percentual de presenca de alunos nos
estabelecimentos escolares.
DISPOE sobre o retorno presencial das
DECRETO atividades escolares, de forma gradual, na rede DE 14 DE (SANTO
MUNICIPAL | publica da Cidade de Santo André, durante o MAIO DE ANDRE,
N° 17.679 periodo de pandemia decorrente do 2021 2021e)
Coronavirus.
DECRETO DISPOE sobre as atividades escolares na DE 21 DE (SANTO
MUNICIPAL | Cidade de Santo André, em razéo da pandemia JULHO DE ANDRE,
Ne 17.727 decorrente do Coronavirus. 2021 2021f)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Nesse sentido, € imprescindivel considerar como criancas, familias e
profissionais da educacao vivenciaram/vivenciam este retorno ao espaco coletivo, no
qual interacdes e brincadeiras — como eixos do trabalho pedagdgico com as criangas
(BRASIL, 2010) — s&o os principais objetivos e acontecimentos nesse lugar. E pensar
em como acolher neste momento meninos e meninas em face ao contexto pandémico,
uma vez que “O contato fisico faz parte da pedagogia da infancia” (FORUM PAULISTA
DE EDUCACAO INFANTIL, 2020, p. 1).

(Re)construir um vinculo entre criancas, familias e educadores(as), apés
aproximadamente quinze meses de afastamento, de distanciamento do convivio na
creche, com a suspensédo do atendimento presencial, requer uma atencao especial a
esta relacdo. Afinal, 0 momento carrega aspectos de fragilidades e de insegurancas
ainda mais intensos do que o habitual, como acontece em momentos especificos de
uma retomada do atendimento apds um periodo de férias e/ou a primeira vez de uma
crianca e de sua familia na creche, ou seja, em seus primeiros contatos nesse espaco.
Rinaldi (2020) alerta sobre a necessidade de estarmos atentos(as) e dispostos(as),
enquanto educadores(as), as especificidades de cada familia, de compreender e
interpretar o que necessitam, sem julgamentos.

Nessa perspectiva, Freire (2013) ensina sobre a importancia da amorosidade
no ato de educar e o respeito ao(a) outro(a), em comprometer-se com ele(a).

Para Rinaldi (2020, p. 79):

O relacionamento entre 0 educador e os pais (ou melhor, entre os educadores
e 0s pais) é altamente dindmico e tem de se diferenciar e se modificar, de
acordo com cada situacao e seus participantes, precisamente por causa da
grande variedade de necessidades e possibilidades de cada individuo.

Logo, nado se trata somente de voltar de um periodo de férias, seja de inicio ou
de meio de ano. O retorno presencial gera muitas incertezas, receios, adaptacoes,
oportunidades, ressignificagcdes, dentre tantas outras circunstancias que permeiam
este momento no ambito da creche, na dindmica de seus acontecimentos diérios e
dos sujeitos que se encontram envolvidos neste processo.

Os espacos da creche necessitaram ser readaptados para a construcao de
vivéncias orientadas pelos registros e protocolos sanitarios, a fim de que interacdes e
brincadeiras — eixos da Educacéao Infantil — se estabelecessem a uma distancia fisica

entre 0s sujeitos: criangas com criangas, criancas com educadores(as), todos(as)
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sobrecarregados(as) com a constancia de higienizacédo das superficies e das maos,
tendo suas vozes abafadas e, por vezes, silenciadas em razao do uso de mascara.

Outras mudancas que ocorreram, em diferentes aspectos, também impactaram
0 retorno ao atendimento presencial, tais como: nas equipes, tendo em vista que o
atendimento remoto passou de um ano para o outro (de 2020 para 2021), houve a
entrada de novos(as) integrantes e a saida de outros(as); assim como no caso das
criancas e familias atendidas pelas unidades educacionais, em que houve novas
matriculas, transferéncias, desisténcias, dentre outros fatores; instalacdo e
reorganizacao de novos e antigos equipamentos, que pudessem auxiliar na questao
de manter os protocolos sanitarios; com relacdo a estética dos espacos, também
orientada pelos protocolos sanitarios estabelecidos para o retorno presencial, foi
reorganizada a disposicdo de brinquedos, e até mesmo a suspencdo, de forma
temporaria, de alguns, ao se considerar 0s riscos impostos de serem uma possivel
fonte de transmisséo/contaminacédo pelo Covid-19.

Na creche pesquisada, fatores como esses supracitados ocorreram; no caso
da disponibilidade de brinquedos para as criancas, 0 uso da piscina de bolinha foi
suspenso, mesmo este sendo um dos brinquedos mais quisto pelas criancas da
creche, desde as bebés até as maiores.

Neste sentido, o manifesto do Forum Paulista de Educacao Infantil (2021) ja
alertava — desde o seu titulo “PRO, TO sem COLO” — sobre a contradicdo entre a
realidade de um retorno no atendimento presencial em tempos de pandemia e as
concepcodes relacionadas a Educacdo Infantil nas instituicdes educativas, com:

Protocolos sanitarios que estabelecem regras para orientar a jornada
presencial de bebés e criangas como, por exemplo, o distanciamento fisico
de no minimo 1 metro, em todos os contextos e espacos, nas refeigdes,
parques, salas, corredores como uma condi¢ao essencial para a saude, além
de prescrever o uso individualizado de brinquedos (hdo pode mais trocar com
a/o amiga/amigo) e a ndo permanéncia das familias no espaco educativo,
sequer nos periodos iniciais do ingresso dos bebés e criancas a instituicao.

As regras e o distanciamento previsto nos PROTOsemCOLOS provocam
muitos outros distanciamentos que contribuem para desconstrugdes de

direitos, concepcdes e lutas historicas da Educagdo Infantil. (FORUM
PAULISTA DE EDUCACAO INFANTIL, 2020, p. 1).

A creche constitui-se como espaco legitimo das relagcdes entre criancas,
educadores(as) e familias (RINALDI, 2020). No entanto, para que essas relacbes

acontecam de forma integradora, faz-se necessario ter uma escuta atenta a todos(as).
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No retorno ao atendimento presencial na creche, a escuta as criancas se
esbarra em protocolos e registro sanitarios; porém, o ambiente é fundamental e
favoravel para que a escuta seja mais proxima, atenta, sem recortes, isto é, uma
escuta que considere as suas “cem linguagens” (MALAGUZZI, 2016b, p. 5), 0 que se
contrap®e a escuta as criancas no atendimento ndo presencial.

A convivéncia na creche é um forum de socializacdo de extrema magnitude
para as criangas, pois, “[...] a educag¢ao € uma pedagogia da relagao [...] e o primeiro
direito da crianca na creche é o de ser olhada pelas educadoras com o desejo de a
conhecer e de a compreender’” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2018
apud SARMENTO; SILVA, 2020, p. 1223).

O ambiente da creche potencializa a manifestacdo das linguagens das
criangas, assim como a escuta a elas, pois proporciona um didlogo com os sentidos,
entre criancas e educadores(as). E como um espaco multissensorial, no qual os
sentidos e as relacdes se conectam e estabelecem a comunicacdo sob diferentes
formas. Para construir uma relacdo de interagdo com as criangas, € preciso com elas
dialogar, tecer uma relacéo de reciprocidade e de respeito; disponibilizar-se a escuta-
las, tal como enfatiza Freire (2017).

Para Rinaldi (2020, p. 124, grifos da autora), a escuta, € a:

[...] sensibilidade aos padrdes que conecta, a0 que nos conecta aos outros;
entregando-nos a convicgdo de que nosso entendimento € nosso proprio ser
sdo apenas pequenas partes de um conhecimento mais amplo, integrado,
gue mantém o universo unido.

Escuta, portanto, como metafora para a abertura e a sensibilidade de ouvir e
ser ouvido — ouvir ndo somente com as orelhas, mas com todos 0s nossos
sentidos (visao, tato, olfato, paladar, audicdo e também direcdo).

Escuta das cem, das mil linguagens, simbolos e c6digos que usamos para
NOS expressar e nos comunicar, € com 0s quais a vida expressa a si mesma
e se comunica com aqueles que sabem ouvir. Escuta como o tempo, tempo
de ouvir, um tempo situado fora do tempo cronoldgico — um tempo cheio de
siléncios, de longas pausas, um tempo interior.

Na relacdo a distancia, entre criancas e educadores(as), esta sensibilidade a
gue Rinaldi (2020) se refere fica desconexa, seu campo torna-se menos sensivel, as
emocdes nao tém cheiro, ndo tém toque. A distancia nas relacbes com criangcas em
tempos de pandemia se faz com intermediacdes, por meio de interfaces tecnoldgicas,
muitas vezes, descaracterizando o sentido do momento, em razéo de se transmitir
somente os recortes, os pedacinhos de uma fala, de uma vivéncia, que, por vezes, ao
usufruir de recursos tecnoldgicos que transfiguram as aparéncias, esconde o cenario

e disfarca os sentimentos.
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A escuta pelos educadores(as) no espaco da creche propicia a visibilidade as
criancas, valorizando sua alteridade. As relacbes ficam mais proximas e, por
conseguinte, é possivel observar o que as criangas dizem sem falar, veem sem olhar,
sentem sem tocar, e, principalmente, escutam o que nao é dito.

As criancas sao ouvintes em potencial do que as cercam (RINALDI, 2020).
Presentes nas creches, mesmo em tempos de pandemia, cercadas de restricdes em
decorréncia dos registros e protocolos sanitarios, ainda assim as criangcas se
apropriam de sua alteridade na creche, fazem-se presentes. E manifestam suas
vozes. Assim como no relato de uma educadora, no retorno presencial a creche, em
Portugal, que retrata o entusiasmo das criancas ao reconectarem suas relacdées no
espaco da creche:

Apés tantos dias em casa, as criancas regressaram alegres, entusiasmadas
e saudosas. Saudosas sobretudo das relacdes com os outros, dos seus
amigos criancas e adultos da creche. As mascaras dos adultos passaram
despercebidas; mesmo ndo sendo, até pareciam mascaras transparentes.
Quando chegavam as criangas perguntavam frequentemente pelos amigos e
isso parecia sempre 0 mais significativo — o reencontro com os amigos (S.
educadora da sala de 2-3 anos). (SARMENTO; SILVA, 2020, p. 1223)

A creche é um campo fértil para as rela¢gdes entre criancas e destas com os(as)
adultos(as). Contudo, as relacdes estabelecidas a distancia na Educacéao Infantil s6
podem ser aceitaveis diante fatos extremos — como é o caso de uma emergéncia
avassaladora causada por um virus aterrorizante —, pois a creche é um campo arado
para que as criancas (re)signifiquem o mundo, por meio de interacdes e brincadeiras.

Afinal, uma creche é para estar juntos e juntas.
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Figura 3 - Uma creche para estar juntos

Fonte: Tonucci (1997, p. 39)

Desta forma, a Educacéo Infantil passou por diversas readaptacdes para poder
receber as criancas de volta a creche, espaco este de direito das criangas e das
familias. Foi preciso se reestruturar diante dos registros e dos protocolos sanitarios
necessarios, que influenciam diretamente nas relacbes que se estabelecem no

convivio entre as pessoas na creche.
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4 “EU VOU TE DAR O CORONA! EU VOU TE DAR UMA INJECAO!".
BRINCADEIRAS E INTERACOES NO RETORNO AO
ATENDIMENTO PRESENCIAL NA CRECHE

O retorno ao atendimento presencial na creche no municipio de Santo André
se efetivou em 7 de junho de 2021, por meio do Decreto n® 17.679 (SANTO ANDRE,
2021e), considerando varios outros decretos municipais relacionados as tentativas de
retorno aos equipamentos educacionais que se deram em periodo anterior a essa
data, retorno este que, em razdo dos diversos motivos referentes as condi¢cbes
pandémicas no municipio, estado e pais, foi adiado.

Assim, com criancas, familias, educadores(as) e outros(as) profissionais de
volta a creche, foram necessarios registros e protocolos sanitarios que conduzissem
adequadamente o reestabelecimento das relagdes entre as pessoas e 0 espaco, de
modo a orientar o fazer pedagdgico, inclusive as interacfes e as brincadeiras, no
intuito de garantir a integridade de todos(as) os(as) envolvidos(as) neste processo de
retomada do atendimento presencial.

Neste sentido, a presente secdo discorre sobre esse processo de regresso a
creche, o qual teve inicio em junho de 2021 e se estendeu até o final do segundo
semestre do mesmo ano. Esse retorno foi contextualizado pelos protocolos sanitarios
estabelecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Santo André, com foco
principalmente nos eixos da Educacéo Infantil, a saber: as interagdes e o brincar.

Para tanto, com o escopo de fundamentar as discussdes posteriores,
comecaremos com uma explanagao acerca do direito de brincar e as producgdes
culturais que se estabelecem a partir das manifestacbes infantis para, entao,
apresentarmos o0s desafios de garantir a efetivacdo dos referidos eixos no

planejamento pedagdgico da creche em face dos protocolos sanitarios.

4.1 O direito de brincar

Nas ultimas décadas, o reconhecimento dos direitos das criancas tem tido
avancos, sobretudo legalmente, construindo uma histéria de conquistas, ora a passos

largos, ora a passos minusculos. Dentre esses direitos, esta o de brincar.
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O brincar constitui-se em um direito das criancas por ser uma necessidade, de
acordo com a condi¢cado de sua idade. Segundo aponta Tonucci (2020, p. 241), “A
crianga vive na brincadeira experiéncias raras na vida do homem, como a de
confrontar-se com a complexidade do mundo”. Desse modo, é preciso garantir
condi¢cBes que possibilitem as criancas exercer, em todo e qualquer espaco e tempo,
o direito de brincar. O autor, ao discutir o impacto das politicas urbanas nas
brincadeiras infantis, ressalta que “Uma cidade ndo pode negar aos seus cidadaos a
oportunidade de usufruir de seus direitos, pelo menos aqueles definidos e
consagrados na lei” (TONUCCI, 2020, p. 254), tal como o direito ao brincar.

Nesta perspectiva, o principio VII da Declaracdo Universal dos Direitos da
Crianca (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1959) assegura que “A crianca
deve desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os quais deverao estar dirigidos
para educacao”, sendo este direito reafirmado na Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), em seu Art. 227 e no ECA (BRASIL, 1990), em seu Art. 4, ao definirem o lazer
como direito da crianga.

A LDBEN (BRASIL, 1996), ao reconhecer a Educagéo Infantil como primeira
etapa da Educacao Basica, estabelece que o direito ao brincar das criancas deve ser
garantido em creches e pré-escolas. Nesse intuito, o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantii — RCNEI (BRASIL, 1998) corrobora a importancia das
brincadeiras nas instituicbes de Educacéo Infantil, reafirmando o direito de brincar e o
seu potencial na vida de meninos e meninas:

Na instituicdo de educacao infantil, pode-se oferecer as criangas condi¢des
para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de
situagcbes pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos
adultos. E importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de
natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de
desenvolvimento infantil.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e
confianga, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na

perspectiva de contribuir para a formagéo de criangas felizes e saudaveis.
(BRASIL, 1998, p. 23)
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A Resolucdo das DCNEI (BRASIL, 2009a), fundamentada em estudos sobre
criancas e em diversos avancos legais que a antecederam — em especial, 0
reconhecimento da crianga como sujeito de direitos —, em seu artigo 4°, destaca que:

As propostas pedagogicas da Educagédo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
gue, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,

observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009a)

Neste sentido, a BNCC (BRASIL, 2017) reverbera o direito de brincar da
criancga, reafirmando-o por meio dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
na Educacéo Infantil, quais sejam: o de conviver; o de brincar; o de participar; o de
explorar; o de se expressar; e o de se conhecer.

Ao acolher o que determina a legislacdo, o Documento Curricular da Rede
Municipal de Santo André (SANTO ANDRE, 2019) reafirma esses direitos, tanto os de
aprendizagem e desenvolvimento quanto os direitos sociais das criancas, definindo
gue tais direitos devem ser atribuidos por meio da intencionalidade educativa, na

pratica pedagogica. Para tanto, 0 Documento destaca:

. Que tenha como eixos estruturantes o brincar, as interacdes e a
ludicidade, sempre com clareza de intencionalidade nos momentos de
brincadeiras, tendo em vista que o brincar é o eixo principal da Educacao
Infantil;

. Direito das criangas ao brincar como forma particular de expressao,
pensamento, interacdo e comunicac¢ao infantil;

o Direitos de aprendizagem garantidos (conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se), permeados por amor, carinho, protecao
e respeito, considerando os campos de experiéncia; (SANTO ANDRE, 2019,
p. 13-14)

Com base nos direitos de brincar das criancas, a qualidade nas instituicoes de
Educacgéo Infantil também constitui um aspecto de reflexdo. Desse modo, o
documento “Critérios para o atendimento em creches que respeitem os direitos
fundamentais das Criangas” (BRASIL, 2009c) contribui tanto para essa reflexdo
guanto para a orientagao quanto ao desenvolvimento do trabalho com as criangas nos
espacos da creche:

Os brinquedos estéo disponiveis as criangas em todos os momentos
Os brinquedos séo guardados em locais de livre acesso as criancas
Os brinquedos séo guardados com carinho, de forma organizada

As rotinas da creche sao flexiveis e reservam periodos longos para as
brincadeiras livres das criancas
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As familias recebem orientacao sobre a importancia das brincadeiras para o
desenvolvimento infantil

Ajudamos as criancas a aprender a guardar os brinquedos nos lugares
apropriados

As salas onde as criancas ficam estdo arrumadas de forma a facilitar
brincadeiras esponténeas e interativas

Ajudamos as criangas a aprender a usar brinquedos novos

Os adultos também prop&em brincadeiras as criancas

Os espacos externos permitem as brincadeiras das criancas

As crian¢as maiores podem organizar os seus jogos de bola, inclusive futebol
As meninas também participam de jogos que desenvolvem os movimentos
amplos: correr, jogar, pular

Demonstramos o valor que damos as brincadeiras infantis participando delas
sempre que as criancas pedem

Os adultos também acatam as brincadeiras propostas pelas criangas
(BRASIL, 2009c, p. 14)

Verifica-se que a legislacdo brasileira reconhece a crianga como sujeito social
e de direitos, a qual vive em sociedade e interage no mundo; sendo assim, faz
interferéncias, apropriando-se das culturas e produzindo-as também. As leis e
diretrizes da Educacéo Infantil no Brasil consideram o brincar um direito das criancas,
sendo, portanto, uma condi¢ao de sua infancia.

As criangas, desde pequeninas, sao inseridas em um mundo que as convida a
interagir e a brincar. Corsaro (2002, p. 114) afirma que “[...] as criangas comegam a
vida como seres sociais inseridos numa rede social ja definida e, através do
desenvolvimento da comunicacdo e linguagem em interacd0 com 0S oOutros,
constroem os seus mundos sociais.” Desta forma, compreende-se que meninos e
meninas, desde que nascem, jA sdo expostos(as) a um mundo de socializacéo,
firmado nas interacfes e brincadeiras, no qual a crianca se apropria destas e, assim,
ressignifica 0 mundo para si, fazendo sua propria leitura de mundo.

A crianga, por meio das interagdes e das brincadeiras, apreende criticamente o
mundo fisico e social, isso porque “[...] a socializacdo ndo é s6é uma questdo de
adaptacao e internalizagdo, mas também um processo de apropriacao, reinvengao e
reproducdo.” (CORSARO, 2011, p. 31). Neste sentido, a crianca ndo so6 faz sua leitura
de mundo, mas também a comunica, e nesse processo de observar o que lhe passa,
de refletir e de externar o que experienciou, ela ressignifica, recria e, ao informar o
mundo o seu saber, produz novos sentidos, novas culturas.

Corsaro (2011) opde-se a expressao socializacao para definir as interacdes das
criancas com adultos(as) e com outras criangas, pois argumenta que o termo carrega
acepcédo “individualista e progressista”, remetendo a uma ideia de “formagédo e
preparagao da crianga para o futuro”. O socidlogo propde o uso da expressao
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‘reproducao interpretativa”, uma vez que esta da sentido a “[...] aspectos inovadores
e criativos da participacdo infantil na sociedade [...], ndo as limitam a internalizar a
sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a produgdo e mudanga
culturais”. (CORSARO, 2011, p. 31, grifos do autor).

A crianca é reconhecida, portanto, ndo como mera reprodutora da cultura, mas
também como alguém que interpreta criativamente o que experienciou em sua vida,
ao revelar ao mundo suas impressdes e ao manifestar seu ponto de vista. O
Documento Curricular da Rede Municipal de Santo André enfatiza que “A interacao
gue a brincadeira promove entre as criancas possibilita a aquisicdo de valores como
cooperacao, respeito, responsabilidade e amizade, além do conhecimento das
diferencas e da diversidade” (SANTO ANDRE, 2019, p. 60).

Segundo Cohn (2005, p. 28), a crianga “[...] interage ativamente com os adultos
e as outras criancas, com o mundo, sendo parte importante na consolidacdo dos
papéis que assume e de suas relagdes”.

Em consonancia, Silva (2017c, p. 3) assevera que:

Como seres sociais, histéricos, culturais e de direitos, as criangcas sao
participantes ativas na e da sociedade, onde leem e comunicam o mundo
através do brincar e de suas mdltiplas linguagens. Seres que vao, desde que
nascem, estabelecendo diferentes relagbes com o(a) outro(a), produzindo e
compartilhando significados e sentidos, apreendendo o mundo fisico e social,
e assim se fazendo humanos na relacdo com outros seres humanos, em um
processo em que vao a um sé tempo apropriando-se e confrontando a cultura.

Sarmento (2003, p. 3) define as “culturas da infancia” como “[...] a capacidade
das criancas em construirem de forma sistematizada modos de significacdo do mundo
e de acao intencional, que sao distintos dos modos adultos de significagdo e agao”.
Meninas e meninos dao sentido ao mundo, de maneira singular, ndo agquém dos
sentidos dados pelas pessoas adultas, pois “[...] as criangas tém autonomia cultural
em relagao ao adulto” (COHN, 2005, p. 35).

De acordo com Corsaro (2011), as criangas, ao se esforcarem para conferir
sentido ao mundo adulto, transformam e elaboram, criativa e coletivamente, seus
proprios mundos e culturas de pares. “A cultura de pares permite as criangas
apropriar, reinventar e reproduzir o mundo que as rodeia, numa relacdo de
convivéncia que permite exorcizar medos, construir fantasias e representar cenas do
quotidiano” (SARMENTO, 2003, p. 11).
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Assim, brincadeiras e interacfes sdo como um ecossistema para as culturas

de pares infantis; por meio delas, as criancas se desenvolvem, adquirem e

compartilham saberes, bem como se apropriam de novos conhecimentos, e, “Embora

as culturas infantis ndo estejam vinculadas apenas as brincadeiras, essas, sem
duvida, sao fundamentais para sua producao” (SILVA, 2017b, p. 90).

Tonucci (2019) aborda a importancia do brincar na vida de meninas e meninos

e o potencial da brincadeira na infancia ao ilustrar o pensamento da crianga no

momento em que brinca e interage com aquilo que tem a sua disposicéo. Para o autor:

Os brinquedos séo, ou deveriam ser, instrumentos para se brincar; quanto

mais as brincadeiras exigem, melhores elas séo. [...] A passagem do nada ao

tudo é a brincadeira. Brincar é também inventar e construir, € ndo somente
usar brinquedos. (TONUCCI, 2019, p. 82)

Figura 4 - O brincar
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As criangas tém um enorme talento para questionar o mundo e, por meio das

brincadeiras, essa capacidade € potencializada. O brincar constitui-se como uma das

linguagens dos(as) meninos e meninas, portanto, ndo € um simples ato sem sentido:

o brincar € sério. A brincadeira carrega em si aspectos reveladores das criancas.

Segundo Sarmento (2003), elas néo distinguem — entre 4cio e oficio — o0 ato de brincar,

€ como uma coisa s0; para elas brincar nao é so lazer, € o que de mais sério fazem.

Em acordo, Kishimoto (2010, p. 1) afirma que:

Para a crianga, o brincar é a atividade principal do dia a dia. E importante
porque dé a ela o poder de tomar decisbes, expressar sentimentos e valores,
conhecer a si, aos outros e o mundo, de repetir acbes prazerosas, de
partilhar, expressar sua individualidade e identidade por meio de diferentes
linguagens, de usar o corpo, 0s sentidos, 0s movimentos, de solucionar
problemas e criar. Ao brincar, a crianca experimenta o poder de explorar o
mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-
lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas é no plano da
imaginacdo que o brincar se destaca pela mobilizagcdo dos significados.
Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da infancia, que coloca a
brincadeira como ferramenta para a criangca se expressar, aprender e se
desenvolver.

A crianca, quando esta brincando, toma decis6es o tempo todo, dispondo de

autonomia para fazer escolhas. Freire (2017, p. 104) afirma que “E decidindo que se

aprende a decidir’, uma afirmacdo de um ato politico, algo que a brincadeira

proporciona as criangas desde bebés.

Brougere (1999, p. 2) considera que ha complexidade ao brincar, ao ressaltar que:

Brincar é decidir se vai fazer desaparecer um objeto, decidir se esta na hora
de deitar seu neném/boneca. Quem esta brincando, esta decidindo; [...]
Decidir brincar, para uma crianga pequena, pode ser divertir-se com os peés,
com suas maos. Isto €, se ndo houver espaco de decisdo, a brincadeira ndo
é possivel, mesmo, se a decisao for alguma coisa relativamente simples. A
risada mostra decisdo e o prazer da crianca para com esta atividade.

Freire (2017, p. 105) considera que “A autonomia vai se constituindo na

experiéncia de varias, inumeras decisbes que vao sendo tomadas”. No éambito da

brincadeira, neste territorio da infancia, a liberdade de escolhas e de tomar decisdes

Ihe é assegurada. Ao decidir, a crianga desenvolve sua autonomia, seu poder de

escolha, bem como seu direito a fala e a participacao.

Ao brincar, algumas decisfes sdo tomadas com base em regras, acordo e

costumes. A brincadeira proporciona diferentes interagdes, com o(s) brinquedo(s) e/ou

com outra(s) crianga(s); as negociacoes se fazem e se desfazem de forma

espontanea. Ao mesmo tempo em que algo é, no outro segundo, pode ja nédo ser.
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Silva (2017c, p. 4) compreende que:

Toda brincadeira pressupde regras, implicitas como na brincadeira simbdlica,
ou explicitas como nas brincadeiras tradicionais. No entanto, para brincar,
deve existir um acordo sobre as mesmas, podendo ser modificadas ou
criadas segundo o desejo de quem brinca.

Para que haja brincadeira, € necessario tempo e espaco para as descobertas,
para a criagdo. Nesse espaco, a crianca pode experimentar, sem riscos,
diferentes regras, comportamentos, papéis.

Na brincadeira simbdlica, as regras sdo incorporadas com maior flexibilidade;
estas vao surgindo conforme o rumo que a brincadeira vai tomando, ja que ela “[...]
supde um acordo sobre 0s papéis e 0s atos. As regras ndo preexistem a brincadeira,
mas sdo produzidas a@ medida que se o desenvolve a brincadeira” (BROUGERE, 1997,
p. 101).

O brinquedo, suporte as brincadeiras e as produc¢fes das culturas infantis, tem
como papel proporcionar as criancas estimulos para representarem e expressarem a
realidade. Meninos e meninas observam as relagdes que os(as) adultos(as) e que
outras criangcas tém com objetos e com diferentes materiais, bem como os seus
significados, e, ao interagirem com os brinquedos, transpdem suas ressignificacdes
com base em suas experiéncias e observacdes. Desse modo:

O brinquedo coloca a crianca na presenca de reproducdes: tudo o que existe
no cotidiano, a natureza e as constru¢cdes humanas. Pode-se dizer que um

dos objetivos do brinquedo € dar a crianga um substituto dos objetos reais,
para que possa manipula-los. (KISHIMOTO, 2010, p. 18)

Brougeére (1997, p. 105) salienta que:

A crianca ndo brinca numa ilha deserta. Ela brinca com as substancias
materiais e imateriais que Ihe sdo propostas. Ela brinca com o que tem a méo
e com o que tem na cabeca. Os brinquedos orientam a brincadeira, trazem-
Ihe matéria. Algumas pessoas séo tentadas a dizer que eles condicionam
pelo meio ambiente. S6 se pode brincar com o que se tem, e a criatividade,
tal como evocamos, permite justamente, ultrapassar esse ambiente, sempre
particular e limitado. O educador pode, portanto, construir um ambiente que
estimule a brincadeira [...].

Na Educacéo Infantil, as interacdes e as brincadeiras sdo de fundamental
importancia, haja vista que sao nelas que se fomenta o potencial das criancas, em
seu tempo de infancia. Para Brougere (1997), a crian¢ca ndo nasce ja sabendo brincar,
esta € uma acdo que se aprende, e é por meio da interacdo que ela se consolida.

Kishimoto (2010, p. 5) pontua um aspecto relevante do brincar nas instituicées

educacionais infantis — 0 ato da escuta sensivel as criancgas, pois:
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Sao numerosas e variadas as experiéncias expressivas, corporais e
sensoriais proporcionadas as criangas pelo brincar. Nao se podem planejar
praticas pedagoégicas sem conhecer a crianga. Cada uma € diferente, tem
preferéncias conforme sua singularidade. Em qualquer agrupamento infantil,
as criancas avancam em ritmos diferentes. Dispor de um tempo mais longo,
em ambientes com variedade de brinquedos, atende aos diferentes ritmos
das criancas e respeita a diversidade de seus interesses.

A acdo educativa, nas situacdes brincantes proporcionadas as criancgas, requer
um olhar atento, cuidadoso, perceptivel e critico, a0 menos para ndo descaracterizar
o brincar como uma iniciativa da propria crianca. Trata-se de uma relagédo delicada,
como um jogo de campo minado; cada acdo daquele(a) que conduz a pratica
educativa pode interferir e, por fim, descontruir uma agao respeitosa ao brincar da
crianca. Para Malaguzzi (2016a, p. 59), “[...] as coisas relativas as criangas e para as
criangas somente sdo aprendidas através das proprias criancas.” Neste sentido, “[...]
€ preciso olhar mais detidamente as criancas e suas producdes, escuta-las, aprender
com elas. Aprender a nao ter frente a elas tantas certezas, a abrir-se para o dialogo,
a ser professores/as brincantes” (SILVA, 2017a, p. 1).

O brincar, portanto, constitui um direito e uma necessidade da crianca, é por
meio dele que meninas e meninos consolidam sua participa¢cdo no mundo, com base
em suas interacdes e na producao das culturas de pares infantis. Assim, compreende-
se que a intencionalidade pedagdgica tem o papel de fortalecer e de potencializar as

interacOes e as brincadeiras nas instituicdes educacionais da Educacéao Infantil.

4.2 As interacdes e as brincadeiras em face dos protocolos sanitarios: 0s

desafios do planejamento pedagdgico

"Jodo ¢ obediente’?.. ele tira a mdscara... e ai a prd briga Id na escola.
Quando foi pra casa, a mde falou: ‘Ah, ndo, Jodo! Vocé tirou a mdscara'.
Dai o Jodo falou: 'sim’, que tava bem calor, e ai aconteceu, aconteceu, o

Coronavirus entrou no nariz e na boca..." (Thor, 4 a.)

Os protocolos sanitarios, neste contexto de pandemia, tém sido cotidianamente
um dos desafios no fazer pedagogico. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), faz
parte do papel do(a) educador(a) proporcionar contextos que estimulem o

desenvolvimento e a aprendizagem das criancas, por meio das relacoes com

12 Nesta fala, a crianga diz “obediente”, embora talvez tivesse a intengéo de dizer “desobediente”, de
acordo com o contexto de seus argumentos.
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adultos(as) e demais criangcas, com 0s espacos e materiais. Nessa perspectiva, 0
Documento Curricular da Rede Municipal de Santo André (SANTO ANDRE, 2019, p.
61) pontua que “O planejamento claro e refletido, no que faz sentido a turma, auxilia
a/o docente na intencionalidade das propostas e acdes que envolvam brincadeiras.”
Assim, “Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacfes, garantindo a pluralidade de
situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2017, p. 39).

Ainda conforme o Documento Curricular da Rede Municipal do Municipio de
Santo André (SANTO ANDRE, 2019, p. 13):

[...] acredita-se em uma Educacédo Infantil que considere as especificidades
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criancas de 0 a 5 anos,
mediante um olhar sensivel, uma escuta atenta e com clareza acerca do
desenvolvimento infantil, primando pela qualidade das experiéncias
oferecidas as criangas.

Verifica-se, portanto, que o fazer pedagogico deve ter intencionalidade. O(a)
docente necessita refletir sobre o que oferecera nas propostas as criancas, para que
sejam oportunizados momentos prazerosos, ludicos, convidativos, que potencializem
as buscas e as descobertas, que estimulem o interesse, que desafiem as criancas,
que as facam pensar e repensar, significar e ressignificar, construir e desconstruir,
mas também transformar, provocar e inquietar. “Uma vez que as criangas sejam
auxiliadas a perceber a si mesmas como autoras ou inventoras, uma vez que sejam
ajudadas a descobrir o prazer da investigacdo, sua motivacao e interesse explodem”
(MALAGUZZI, 20164, p. 72).

Nesse sentido, os contextos do brincar e interagir disponibilizados as criangas
na Educacéo Infantil precisam considerar as experiéncias que neles poderao ocorrer,
nao como um mero acontecimento, um experimento que mal sera marcado pela
memoria, pelo contrario, uma experiéncia compreendida aqui como aquilo “[...] que
nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” (BONDIA, 2002, p. 21).

Gobbi e Pinazza (2014), ao discutirem o desenho, exemplificam a importancia
da experiéncia na vivéncia da crianga:

Se a crianca nao for verdadeiramente engajada numa situacao em que 0 ato
de desenhar integrado com experiéncias que o antecederam e nao se fizer
num fluxo continuo com os outros atos, num esforco de consumacao da
experiéncia, entdo o que se tem ndo é “uma experiéncia” com o desenho,

mas mera atividade de desenhar. (GOBBI; PINAZZA, 2014, p. 27, grifo das
autoras)
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Logo, as propostas pedagodgicas devem, sobretudo, destacar o lugar de
protagonismo das criancas, lancando luzes a seus saberes, as suas producdes, a sua
voz, reconhecendo as infinitas possibilidades de suas manifestacdes, estando atentas
ao que dizem e ao comunicam por meio das mais diversas linguagens.

Desta forma, por mais que se planejem e organizem, 0s contextos brincantes
para as criancas neste periodo de pandemia, por serem eles circunstanciados pelos
protocolos sanitarios, tornam-se um enorme desafio aos(as) professores(as). Pensar
em distanciamento entre criangas no momento de suas vivéncias na creche
contrapfe-se as concepc¢des de Educacédo Infantil, infancia e crianca defendidas no
presente estudo e que, portanto, fomentam a pratica pedagdgica.

Para as criancas, ndo ha sentido em se distanciar, mesmo que haja um virus
ameacando suas vidas. N&o se aproximar de seus pares, nao partilhar objetos,
configura-se como algo quase impossivel, uma vez que brinquedos e brincadeiras
sempre sao convites a interacdo, considerando que as criancas, ao brincar em um
espaco coletivo, sempre estdo em contato umas com as outras, pois elas “[...]
frequentemente desenvolvem relacdes estaveis com varios deles [outras criancas]’
(CORSARO, 2011, p. 164).

Buss-Simédo e Lessa (2020) denunciam a crueldade em relacdo a infancia
quando a agao dos corpos infantis no espago da creche fica delimitada a “cada um no
seu quadrado”, o que esteriliza as interagdes de meninas e meninos, na justificativa
de protecdo destes mesmos corpos frente ao risco de contagio do virus perturbador
no mundo atualmente.

Em tempos de pandemia, as preocupagbes do fazer pedagodgico no
atendimento presencial cerceiam interacdes e brincadeiras das criancas, colocando
educadores(as) em uma atitude constante de atencdo e de cuidados com a
higienizacdo atipica nas manipulacbes dos objetos, sejam materiais escolares,
brinquedos, livros, superficies dos espacos coletivos, dentre outros. Sdo situacdes
gue podem comprometer as experiéncias das criangcas em suas vivéncias brincantes
na creche, visto que, muitas das vezes, elas entram em estado de imersdo nas
brincadeiras e, a depender da intervencdo/abordagem, isso pode causar o0
rompimento de um momento Unico da crianga. A espontaneidade de meninos e
meninas pode ficar comprometida se, conforme o momento, esses cuidados forem

excessivos nos contextos de interacdes e brincadeiras.
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Nesse sentido, considerar todos 0s aspectos que norteiam e organizam o fazer
pedagogico para proporcionar contextos brincantes as criancas, de modo a garantir
seus direitos instituidos e a atender aos protocolos sanitarios referentes a protecao
contra a contaminacédo pelo virus Covid-19, é contraditério nas praticas pedagogicas.
Trata-se de uma sobrecarga a qual ndo ha possibilidade de os(as) educadores(as)
sustentarem com veeméncia.

Campos (2020), em uma live, tece reflexbes mediante os planos de
contingéncia de municipios e estados para o atendimento presencial em tempo de
pandemia, em que a responsabilidade — seja de forma implicita ou explicita — ronda a
ética profissional de gestores(as) e professores(as) nas instituicbes de Educacao
Infantil. Pois, como assevera essa pesquisadora e educadora, o(a) professor(a) ndo
pode garantir a seguranca sanitaria, e sim seu papel, o de elaborar um planejamento
pedagdgico de qualidade, que seja enriquecedor para as vivéncias das criangas.

Tais condicBes sdo, com efeito, desafiadoras. Uma das orientacfes gerais €
evitar aglomeracdo, uma forma de conter uma possivel transmisséo do virus entre as
pessoas. O Decreto Municipal n° 17.727 (SANTO ANDRE, 2021f), referente ao retorno
presencial, dispde: “[...] ndo realizar atividades que possam gerar aglomeracao”.
Apesar de tal dispositivo ndo se referir as praticas com as criangas, ao se refletir sobre
a aglomeracado no espaco da creche, € possivel perceber que ha varias acbées com a
equipe de funcionarios(as) e com os(as) familiares que se encaixam nestas condicdes,
e que devem, portanto, serem evitadas; porém, quanto ao convivio com as criancas,
€ uma acao de dificil cumprimento.

Na realidade da Educacgéo Infantil, sob a ética de uma proposta educativa, 0
termo “aglomeracao” pode representar algo praticamente impossivel de ndo ocorrer,
uma vez que 0S eixos estruturantes da pratica pedagogica sao propriamente as
brincadeiras e as interagdes. As criangas, mesmo em um espac¢o amplo, arejado, com
grande variedade de brinquedos e materiais, ao vivenciarem um contexto brincante,
aproximam-se umas das outras, sejam duas ou dez criancas, isto é, acabam por
manter contato fisico e partilhar objetos dispostos (brinquedos e/ou materiais
diversos).

Ainda que a crianga higienize suas maos antes de manipular objetos e de
interagir com seus pares, e que também se tenha o cuidado de estar em um espaco
em que suas superficies acabaram de serem higienizadas, ndo ha como efetivamente

garantir que a crianca néo tenha risco de contato com o Coronavirus, supondo que as
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criancas sempre levam suas maos aos lugares do rosto que podem causar uma
contaminacao. Se a mao tiver tocado em algo contaminado, e, por exemplo, a crianca
leva-la aos olhos, boca ou nariz, pontos do corpo humano de abertura para contagio
desse virus, ndo hd como o(a) educador(a) controlar a acao, visto que essa conduta
da crianca pode ocorrer o tempo todo, por mais que as criangcas sejam orientadas
sobre esse assunto.

Outro aspecto refere-se ao fato de as criancas ndo usarem a mascara de
protecéo facial durante todo o tempo em que permanecem na creche, afinal, elas nao
tém a obrigatoriedade, e ha de se considerar que se trata de corpos infantis, isto é,
gue se agitam, correm, pulam, dentre tantos movimentos que realizam e que terminam
por aguecer o corpo; logo, a temperatura do corpo sobe, as criancas sentem calor e,
com isso, 0 uso da mascara acaba as sufocando, provocando-lhes o desejo de tira-la,
mesmo que temporariamente.

Assim, momentos como estes, tdo naturais a realidade com as criangas no
cotidiano das creches, podem, no contexto da pandemia, configurar uma fragilidade
para o cumprimento dos protocolos sanitarios. Desse modo, foge ao controle de
educadores(as) assegurar concomitantemente a integridade da saude das criancas e
a qualidade do seu fazer pedagdgico, principalmente nos momentos de interacdes e
brincadeiras.

Para o retorno presencial nas creches, muitas movimentagdes ocorreram na
Secretaria Municipal de Educacédo de Santo André, em parceria com a Secretaria da
Saude e Vigilancia Sanitaria, a Secretaria da Cidadania e Assisténcia Social e a
Companhia Regional de Abastecimento Integrado de Santo André - CRAISA®3, a fim
de que escolas, pré-escolas e creches dispusessem de condi¢cdes para, neste
contexto pandémico, receber em seguranca criancas, familias e todos(as)
funcionarios(as).

Segundo Campos et al. (2020), para retornar ao atendimento presencial na
creche, € fundamental que haja um “planejamento compartilhado”, com base nos

direitos humanos, para que se assegure a integridade da saude de todos(as)

13 CRAISA é uma empresa publica desde 1990 (Lei Municipal n° 6.639), foi criada com o objetivo de
coordenar, gerenciar e executar acdes na area de Abastecimento Alimentar, Seguranca Alimentar e
Nutricional, em esfera municipal na cidade de Santo André. Fornece os servicos de: alimentacdo
escolar; alimentacdo dos servidores publicos municipais; alimentacdo hospitalar; regulacdo do
abastecimento de alimentos hortifrutigranjeiros; horta educativa; autorizacao, regulacao e fiscalizacao
do comércio informal (ambulantes). Disponivel em: www.craisa.com.br/a-craisa. Acesso em: 10 fev.
2022.
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envolvidos(as), direta ou indiretamente, nas instituicdes educacionais. Logo, € preciso
considerar que:
A pandemia traz a representacéo social de um corpo, que se torna fragil
diante do encontro com um corpo outro, um perigo, uma ameaca da qual é
preciso se distanciar. Ou seja, obriga-nos a proteger nossos corpos dos
outros, mas também a proteger os outros de nossos proprios corpos. (BUSS-
SIMAO; LESSA, 2020, p. 1435)

Sendo assim, para que se possa conviver presencialmente de forma segura no
espaco da creche, os protocolos sanitarios — por meio dos quais se apresentam 0s
principios e procedimentos — orientam sobre quais medidas de prevengcdo devem ser
adotadas visando a salde das pessoas que participam desta acdo. Frente a essa
situacéo, desde meados de 2020:

[...] as equipes das Unidades Escolares junto a Secretaria de Educagéo
trilharam um percurso pautado no estudo, dialogo e nos principios da gestéo
democrética de forma a implementar politicas de emergéncia para elaboragéo
dos “Protocolos Sanitario: Orientacdo, Praticas de Rotina e Cuidados
Essenciais no Atendimento de Creche Municipais e Conveniadas de Santo
André”. (SANTO ANDRE, 2021g, p. 3)

No ano de 2020, estudos e discussdes a respeito das condi¢cbes de retorno a
creche aconteceram em diversas reunides com o corpo docente. O estudo do texto
intitulado “O Retorno” (MARANHAO, 2020), de autoria da Professora Doutora Damaris
Maranhdo, que € estudiosa sobre a area da saude e cuidados com as criancas em
contextos comunitérios, sendo consultora em salde e bem-estar em creches,
proporcionou um alerta para muitas questdes importantes, principalmente na
responsabilidade de “[...] pensar em como continuar promovendo o desenvolvimento
saudavel das criancas” (MARANHAO, 2020, p. 1) em tempos de pandemia. Estudos
como este embasaram discussdes em diferentes espacos de encontros virtuais, tais
como em reunides pedagdgicas semanais e em reunides de planejamento com
todos(as) da comunidade escolar.

Para além dos debates ocorridos no ambito da unidade, outros aconteceram sobre
a organizacao estabelecida pela Secretaria Municipal de Santo André, no intuito de refinar
0S apontamentos e aspectos levantados durante as reunibes das unidades escolares,
como 0s encontros de um agrupamento de creches (de acordo com os setores da rede
ao qual pertenciam), que tiveram a participacao de seus referidos(as) coordenadores(as),
gestores(as), representantes de cada area atuante de funcionarios(as) da creche, de

familias (integrantes do conselho da creche), em que foram discutidos os
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encaminhamentos pautados referentes a cada unidade, a fim de que estes colaborassem
na elaboracéo dos protocolos sanitarios da Rede Municipal de Ensino.

O Movimento Interféruns de Educacdo Infantil no Brasil — MIEIB (2021), em
documento que apresenta diretrizes acerca das condi¢cées pandémicas relacionadas
a retomada do atendimento presencial nas Instituicdes de Educacéo Infantil, ressalta
a importancia do incentivo a participacao de profissionais da area da educacao, como
de toda a comunidade escolar, para que estes estivessem envolvidos(as) diretamente
nas discussdes sobre os assuntos referentes a pandemia e ao retorno presencial as
creches.

Assim como realizado no municipio de Santo André, por meio da elaboracao
do Plano de Acgao para o Retorno, os “Protocolos Sanitarios: orientagdes, praticas de
rotina e cuidados essenciais no atendimento de creches municipais e conveniadas do
municipio de Santo André”!4 (SANTO ANDRE, 2021g), em que houve a participacéo
de todos(as) os(as) profissionais que trabalham nas creches, bem como das familias
das criancgas; tais discussdes envolveram as especificidades de cada area de atuacao
nas creches, assim como as realidades de cada unidade educacional.

Esse documento orientador para as creches na Rede Municipal de Ensino de
Santo André elencou principios que norteiam o desenvolvimento das atividades
organizacionais nas unidades educacionais, condutas e procedimentos, desde a mais
simples situagdo a mais complexa no ambito do espaco educacional de atendimento
aos bebés e as criancas bem pequenas. No Quadro 10 estdo dispostos alguns dos

principios e procedimentos para o retorno presencial a creche.

14 O Documento “Protocolos Sanitarios: orientacdes, praticas de rotina e cuidados essenciais no
atendimento de creches municipais e conveniadas do municipio de Santo André — Plano de Acéo
para o Retorno” é referido neste estudo como “Plano de Agéo para o Retorno”, tal como foi utilizado
pelos(as) funcionarios(as) da creche (campo do estudo) como forma de se referir ao documento em
gue séo definidos os protocolos sanitarios a serem seguidos neste periodo pandémico.
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Quadro 10 - Principios e procedimentos para o retorno presencial & creche.

ENTRADA E SAIDA

Respeitar os direitos das criancas, considerando o seu bem estar, como também

dos envolvidos no seu cuidar e educar.

Principios N ; : . ; ;
ecessidade de acolhimento e respeito aos sentimentos de toda a comunidade

escolar, com informac&o, orientacéo e preparacéo frente aos protocolos de retorno

e ao atendimento presencial as criangas.

Organizar as entradas e saidas de forma que ndo haja aglomeracéo, respeitando
o distanciamento de 1,5 conforme decreto, demarcando a entrada da Unidade e
corredores proximos as salas de aula.

O uso da mascara foi orientado como medida importante de prevencao e protecao
para evitar a disseminagdo do virus e devera ser utilizada conforme Decreto n°
17.370 em todos os espac¢os da Unidade Escolar.

Procedimentos | Aferir a temperatura de todos que adentrarem na Unidade Escolar.

Todos o0s municipes deverdo realizar a higienizacdo das méos, de maneira
adequada, com &lcool em gel 70%, PARA ADENTRAR O ESPACO DA UNIDADE
ESCOLAR.

A mochila devera ser higienizada pelo responséavel da criangca, com alcool 70%
liquido, disponibilizado em um borrifador pela Unidade Escolar, na entrada principal
ou de cada sala de aula.

ALIMENTACAO E HIDRATACAO

Segundo o Documento Curricular de Santo André, em nossa Rede como principio
considerar a alimentacdo ndo apenas como mais um momento da rotina, mas
também como conteddo a ser experienciado pelas criancas, e ainda suprir suas
necessidades nutricionais, visto que muitas delas recebem uma alimentacdo

Principios balanceada apenas nas dependéncias das Escolas Municipais.

Para tanto, é necessario frisar que, diante do cenario atual, frente a Pandemia da
Covid-19, esse momento devera ocorrer com cautela e seguindo todas as
recomendacfes dos protocolos sanitarios.

A higiene adequada e constante das méos deve ser intensificada ao longo dos
diferentes momentos da rotina, sendo obrigatéria antes e apds as refei¢des.

Organizar as criancas nos espacos de alimentacdo, levando em consideracéo o
posicionamento dos bancos, cadeiras e cadeirdes evitando aglomeracdes,
seguindo o protocolo de distanciamento de entre 1 m e 1,5m ou no caso dos
cadeirdes “pulando um assento”.

Procedimentos | Ficar atento para que as criancas nao troquem utensilios entre si.

Nos bebedouros que sdo utilizados para higienizagcdo das maos, ndo devera
ocorrer a oferta de agua ou realizada a escovacao, deverdo ser somente para
higienizacdo das méos (ldentificar os bebedouros que deveréo ser utilizados para
higiene das méos e os bebedouros que seréo utilizados para oferta de agua.)

Lavar o rosto e mdos das criangas apoés as refeicoes e utilizar papel toalha para
secéa-las.
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HABITOS SANITARIOS: TROCA E USO DO BANHEIRO

Principios

Garantir o direito da crianca no momento da troca com afetividade, por meio de
olhares, falas, gestos e respeito as suas necessidades individuais, adotando
padrdes para o controle da Covid-19 por meio de procedimentos padronizados,
garantindo a segurancga das criangas e dos adultos.

Procedimentos

Garantir e manter reabastecidos os dispensers de sabonete liquido, alcool em gel
e papel toalha no fraldario, banheiro das criancas e dos adultos.

Intensificar a higiene das méos. Adultos e criangcas devem ter as maos higienizadas
antes e apos a troca de fraldas, assim como o educador de referéncia deve orientar
e acompanhar as criangas observando os cuidados necessarios com a higiene.

Utilizar o banheiro seguindo a quantidade que o0 mesmo comporta, atentando-se
ao distanciamento de 1,5 metros.

Atenc¢do ao uso do banheiro com as criangas do 1° ciclo inicial e final para que ndo
cologuem a mao na tampa para jogar o lixo.

DESCANSO

Principios

Mesmo entendendo a singularidade de cada crian¢a diante da necessidade do
sono diurno, principalmente das que permanecem na InstituicAo em periodo
Integral, ndo recomendamos que o0 momento de sono coletivo esteja presente na
rotina da Unidade Escolar em periodo de Pandemia.

Salientamos a importancia do respeito das necessidades individuais de cada crianca
e, portanto, sugerimos que a crianga permaneca na escola em periodo reduzido.

Procedimentos

O ambiente e colchdes destinados ao descanso deverdo ser higienizados antes e
apos o uso, ter ventilacdo natural, ou seja, janelas e portas devem ser mantidas
abertas, no caso do uso do ventilador este deve estar direcionado para um espaco
aberto, janela ou porta.

ApOs devida higienizac¢do, os colchdes deverdo ser organizados respeitando a
distancia de no minimo 1,5 metro.

Cobertores deverdo ser organizados individualmente (para cada crianca) e
higienizados.

Ao retirar os lengGis dos colchdes, coloca-los diretamente em locais de facil
higienizacdo (caixas ou carrinhos) do lado de fora da sala para que a equipe da
PSA e apoio possam leva-los a lavanderia para higienizéa-los.

Os calcados das criancas e dos adultos deveréo ser retirados do lado de fora das
salas e higienizados com borrifador de alcool 70%.

OBJETOS PESSOAIS E DE APEGO

Principios

Respeitar a individualidade da crianca e o direito de ser acolhida e apoiada,
prezando pelo seu bem-estar, garantindo que possa fazer o uso de objetos de
apegol/transicionais.

Procedimentos

Orientar as familias a higienizar diariamente os pertences da criangca que estao na
mochila. As roupas devem vir lavadas e limpas em um saco proprio para
armazenamento dentro da mochila, deve conter também outro saquinho para
roupas sujas.

O objeto de apego deve ir e vir todos os dias devendo ser higienizado pelas
familias. Ressaltamos que tal objeto € escolha da crianga e ndo ha como garantir
gue ele seja de facil higienizagéo.
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BRINCADEIRAS E BRINQUEDOS NA AREA INTERNA E EXTERNA

A garantia do uso dos diversos ambientes visa evitar o confinamento e o isolamento
. social das criancas com as devidas precaucdes e orientacdes técnicas. Oferecendo
Principios um espaco acolhedor e prazeroso para a crianca, onde possam brincar, criar e
recriar suas brincadeiras se sentindo estimuladas e independentes em condicdes
seguras.

Cada grupo devera utilizar o espaco interno e externo em horarios alternados,
minimizando o contato com criangas e/ou adultos que ndo sejam os de referéncia.

Potencializar os cuidados de higienizagdo das maos, priorizando lava-las ou
higieniza-las com alcool 70%, na entrada e saida de cada ambiente, mudanga de
vivéncias, tanto das criancas quantos dos profissionais.

Organizar kits de brinquedos (coletivos ou das salas) em caixas plasticas, em
guantidades menores, com a finalidade de favorecer os rodizios entre diversos
Procedimentos | subgrupos, assim como a higienizacdo imprescindivel apds a utilizag&o.

Priorizar no planejamento experiéncias na area externa que tenham como foco o0s
elementos da natureza, ampliando as possibilidades, descartando apds o uso.

Ao levar brinquedos industrializados para os ambientes externos, priorizar os de
facil higienizacao.

Motocas, cavalinhos, gangorra, centopeia, casinha, escorregador, gira-gira e
praticaveis, entre outros brinquedos, deverédo ser higienizados para o uso.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas informacoes do Plano de Acdo para o Retorno
(SANTO ANDRE, 2021g, p. 16, 17, 19-27).

Esse documento enfatizou a comunicacdo entre creche e familias,
reconhecendo o didlogo como uma agéao indispensavel neste processo, “[...] para
efetivacdo e legitimacdo dos combinados que atendam aos protocolos de saude,
visando o atendimento que respeite a todas e todos em sua integralidade.” (SANTO
ANDRE, 2021g, p. 7). No dia a dia, além dos combinados estabelecidos para o retorno
presencial, considerou-se, por meio do dialogo entre creche e cada familia, as
especificidades individuais das criangas e da turma.

Para o retorno dos(as) educadores(as), 0 municipio de Santo André, em uma
parceria entre as Secretarias de Educagdo e de Saude, realizou uma acdo de
imunizagcdo com vacinas em grande escala, sendo aplicada a primeira dose antes do
retorno das criancas e, a segunda, ap0s o periodo estabelecido pelo laboratério
fabricante da vacina, conforme consta em publicacdo no site Portal Prefeitura de
Santo André, de autoria de Rafaela Mazarin (2021), datada de abril de 2021.

De acordo com o Decreto n° 17.679, de 14 de maio de 2021 (SANTO ANDRE,
2021e), para o retorno ao atendimento presencial nas unidades educacionais, foi

considerado que, naquele momento, “[...] a Cidade de Santo André apresenta[va] uma
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eficiéncia vacinal com indice de 24% do publico-alvo vacinado”. Logo, o retorno
presencial ndo contava com a imunizacao de todos(as) os(as) profissionais que atuam
nas unidades, tampouco das crian¢as. No paragrafo unico do referido decreto, ficou
estabelecido que o retorno das criangas néo era obrigatério, e sim facultativo, sendo,
portanto, uma escolha das familias, as quais podiam optar por retornar com suas
criancas ao convivio na creche, mesmo que estas nao tivessem recebido imunizacéo
contra a Covid-19, por meio da vacinagao. Para aqueles(as) que optassem por nao
retornar ao atendimento presencial, ficou garantido o atendimento de forma remota.

Esse Decreto, ainda em seu Art. 3°, estabeleceu que:

As unidades escolares deverao obedecer aos seguintes critérios:

| - presenca limitada a 35% (trinta e cinco por cento) da capacidade do
estabelecimento escolar;

Il - presenca intercalada dos alunos na escola, devendo a escala ser
estipulada por cada unidade de ensino. (SANTO ANDRE, 2021e)

Diante de tais orienta¢des, o retorno foi organizado pela equipe de gestores(as)
de cada unidade, de forma que o atendimento presencial cumprisse o estabelecido
pelo Decreto n° 17.679 (SANTO ANDRE, 2021e), considerando as condi¢ées de cada
creche e a decisdo de cada familia. Esse Decreto e o Documento Plano de Agdo para
o Retorno (SANTO ANDRE, 2021g) trazem orientacdes e normativas em consonancia
um com o outro.

Assim, para que a comunidade escolar se inteirasse de todas as orientacdes
das normativas, registros e protocolos sanitarios, foram realizadas reunidoes formativas
com as equipes de funcionérios(as) e com as familias das criangas que participariam
do retorno presencial a creche. O objetivo era conscientizar todos(as) acerca da
importancia do papel de cada um(a) quanto ao cumprimento das novas acdes de
prevencao a saude contra a infec¢éo por Covid-19.

Sobre as orienta¢des apontadas no Plano de Acado para o Retorno (SANTO
ANDRE, 2021g, p. 8), destacam-se: a importancia da higienizacgéo “[...] intensificada
e constante, em especial as superficies que sao tocadas por muitas pessoas”, assim
como das maos dos(as) que convivem no espaco das creches; a necessidade de
ventilagdo nos espacos, mantendo-os sempre arejados, com intensa circulagcéo de ar;
a afericdo da temperatura corporal de todos(as) ao adentrarem os equipamentos; 0
registro diario de possiveis sintomas de Covid-19, em um checklist para os(as)
funcionéarios(as); e o uso obrigatério da mascara de protecao facial, orientando quanto
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a utilizacao e a reutilizacado. Esse documento pontua, ainda, sobre: como higieniza-la
(no caso das mascaras artesanais) e como descarta-la; utilizacdo de face shild
(protetor facial); limpeza e utilizacdo de ambientes; descarte de lixo; como proceder
com relacdo a comunicacdo por meio de explicacdes claras e objetivas sobre os
protocolos sanitarios para criancas e familias; dentre outros aspectos que envolvem a
seguranca da saude da comunidade escolar.

Embasada nas orientacdes sanitarias contempladas no Plano de A¢éo para o
Retorno (SANTO ANDRE, 2021g), juntamente com as normativas orientadoras
estabelecidas pela Secretaria de Educacéo, cada unidade pbde estabelecer suas
especificidades para reorganizar o atendimento de criancas e familias. Assim como
se deu na creche que foi campo da presente pesquisa, que por meio de reunides e
formagbes com a equipe de funcionarios(as) e familias, considerou sua realidade e
especificidades para se adequar ao atendimento presencial bem tempos de
pandemia.

Ao considerar o momento da entrada e saida das criancas, a unidade organizou
junto a comunidade escolar que as familias das criancas do primeiro ciclo inicial
(acima de 2 anos) e final (acima de 3 anos) teriam acesso até o portdo (com excec¢ao
a situacbes em que houvesse a necessidade de a pessoa responsavel pela crianca
ter de entrar na creche). Portanto, meninos e meninas seriam recebidos(as) por
seus(suas) educadores(as) na entrada, seguindo os protocolos sanitérios; e, na saida,
seriam acompanhados(as) também por seus(as) educadores(as) até o portdo, para
serem entregues aos(as) seus(suas) responsaveis.

O intuito desse procedimento foi o de evitar maior circulagéo de pessoas dentro
do espaco da creche, de modo a seguir a orientacdo do Inciso V do Art. 4° do Decreto
n° 17.679 (SANTO ANDRE, 2021e), que orienta sobre “n&o realizar atividades que
possam gerar aglomeracao” nas unidades escolares. Além disso, também foi
combinado em reunido com a equipe da unidade educacional que os(as)
educadores(as) ficariam responsaveis por higienizar as mochilas assim que a crianca
chegasse na sala referéncia; tapetes sanitizantes foram colocados nas entradas, a fim
de que cada pessoa que adentrasse a creche realizasse a devida higienizacdo dos
calcados, inclusive as criancas, e que suas mochilas, quando com rodinhas, também
fossem sanitizadas.

Conforme as normativas da Secretaria de Educacéo estabelecidas no Plano de

Acéo para o Retorno (SANTO ANDRE, 2021g), as criangas de 3 anos deveriam ser
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estimuladas a usar mascara de protecao facial, visando a integridade de sua saude.
Nos casos em que a crianca apresentasse sintomas durante seu periodo de
permanéncia no espago da creche, a familia deveria ser avisada imediatamente; a
crianga seria encaminhada juntamente com um(a) de seus(as) educadores(as) para
um espaco reservado, no intuito de proteger e prevenir uma possivel contaminacao
de outras pessoas. No entanto, de acordo com as orientacbes estabelecidas em
parceria com o Departamento de Vigilancia Sanitaria do Municipio, a Vigilancia
Epidemiolédgica, a definicdo era que, em casos de suspeita e/ou confirmacéo,
todos(as) que tivessem tido contato no mesmo ambiente por mais de 15 minutos e
com menos de um metro e meio de distancia, e/ou 45 minutos (independentemente
do uso ou ndo da méscara), caracterizar-se-iam como “contactantes”, sendo que,
assintomaticos ou ndo, deveriam permanecer em quarentena durante o periodo de
transmissibilidade do virus, ou seja, 14 dias. Estas orientacdes foram apresentadas
em arquivo de slides a equipe diretiva da Unidade Escolar, para que a formacéo fosse
multiplicada aos(as) demais funcionarios(as) da Unidade Escolar, no inicio de junho
de 2021.

Outro aspecto orientado pela Secretaria de Educacdo, com base nas
recomendacdes do Departamento de Vigilancia Sanitaria do Municipio, referiu-se a
escovacao dos dentes, que ficou suspensa devido as possibilidades de aglomeracéo
e vulnerabilidade ao ficarem sem o uso da mascara de protecédo facial em situacdes
de extremo contato entre a boca das criancgas e objetos (escova e copo) no banheiro,
pois, conforme as orientacdes, ndo deveriam ocorrer as escovacdes nos bebedouros
da creche. Outra medida foi com relacdo a troca da mascara, que além de ser
realizada sempre que apresentasse sujidade e umidade, também nao deveria
ultrapassar 3 horas de uso, devendo ser também trocada apos a refei¢cao principal do
periodo da crianca na creche.

Como forma de prevengédo, a unidade disponibilizou aos(as) educadores(as)
borrifadores de sabonete liquido e também de alcool em gel e em liquido 70%, para
gue a efetivacdo dos protocolos se tornasse mais possivel e eficaz, pois os
borrifadores poderiam estar sempre ao dispor para uso imediato, quando necessario,
por se tratarem de objetos portateis. A unidade ainda ofereceu Equipamentos de
Protecéo Individual (EPI) para o atendimento as criangas, como longos aventais de

plasticos e mascara face shild (viseira transparente que cobre o rosto todo, porém, no
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caso de uso desta, ndo dispensa a obrigatoriedade do uso da mascara que cobre nariz
e boca).

No que concerne aos brinquedos, também foi necesséria uma reorganizacao
para sua utilizacdo, tendo sido estabelecido nesta creche que estes ficariam
organizados por categorias, em caixas grandes nas salas dos(as) professores(as),
para que os(as) educadores(as) de cada sala referéncia, no inicio do periodo,
separassem em pequenas cestas 0s brinquedos que levariam para as criancas de
suas turmas, e apos o periodo de atendimento, higienizassem e devolvessem as suas
respectivas caixas de origem.

A Secretaria de Educacao definiu, inicialmente, o atendimento as criancas em
um periodo de 3 horas diarias, de segunda a quinta-feira, considerando a sexta-feira
para o atendimento remoto, e um tempo no periodo de atendimento diario para a
organizacdo em relacédo aos procedimentos dos protocolos sanitarios. Apos o periodo
de recesso do més de julho de 2021, o retorno teve alteracdes, a partir do Decreto
Municipal n® 17.727 (SANTO ANDRE, 2021f)5, que estabeleceu que o atendimento
diario passaria a ser de 4 horas, ocorrendo de terca a sexta-feira, com distanciamento
minimo de 1 metro entre as pessoas e capacidade de 100% nos equipamentos. A
partir de meados do més de outubro, o atendimento presencial passou a contemplar
a semana inteira, ou seja, de segunda a sexta-feira, com atendimento diario de 4 horas
(TERZI, 2021). O atendimento remoto as criangas que nao retornaram a creche foi
mantido, uma vez que o retorno continuou sendo facultativo; esses atendimentos
deveriam ocorrer em horarios de Organizagéo de Trabalho e Planejamento® das(os)

docentes das creches.

15 A alteragéo apresentada no Decreto Municipal n® 17.727 (SANTO ANDRE, 2021f) esteve apoiada
nos Decretos Estaduais n® 65.849, de 6 de julho de 2021 (SAO PAULO, 2021a), e n° 65.856, de 7 de
julho de 2021 (SAO PAULO, 2021b). O primeiro Decreto Estadual faz referéncia a reducéo de casos
de Covid-19, tanto em contaminacao, quanto em internac@es e Gbitos em todo o estado de S&o Paulo.
No segundo Decreto Estadual sdo apresentados dados referentes a contaminagdo e 6bitos em
criancas de 0 a 9 anos — dentre outras faixas etarias até 19 anos — que frequentam as escolas apos
aretomada das aulas desde o inicio do ano letivo de 2021; a interpretacgéo feita pelo governo estadual,
a partir das informacgdes, € que o percentual de casos ndo impactou em aumento de vitimas nessa
faixa etaria.

16 O horario de Organizagdo de Trabalho (identificado nas Unidades Escolares como “OT”) e
Planejamento é destinado as demandas do trabalho pedagdgico, a fim de que o(a) docente possa
preparar os planejamentos (semanais/mensais/semestrais), assim como a elaboracdo de relatérios,
semanarios e organizacdo de materiais para as propostas a serem desenvolvidas com as turmas. O
horario de OT na creche acontece uma hora por dia, trés vezes na semana, no ambito do horario de
trabalho. J& o horario de Planejamento ocorre em duas horas livres semanais e em uma hora durante
a Reunido Pedagégica Semanal — RPS, que acontece nas Unidades Escolares em periodo
contraturno do horario de trabalho.
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Desta forma, a Rede Municipal de Educacao de Santo André se organizou para
atender presencialmente nas creches as criangas e familias em tempos de pandemia,
um tempo que parece nao ter fim.

Porém, é preciso considerar que:

[...] a creche s6 pode se constituir em um espaco de protecéo e provisado das
criangas, seus corpos e suas vidas a medida em que este espacgo € assim
pensado, estruturado e organizado por profissionais da educacéo
qualificadas/os na docéncia com criancas pequenas. Para as criangas, a
creche faz falta muito mais como um tempo e um espago de vivéncia plena
da infancia de direitos, de encontro com outras criangas, outros espagos,

projetados para acolhé-las e para alimentar o corpo ndo apenas biolégico,
mas social, cultural e histérico. (BUSS-SIMAO; LESSA, 2020, p. 1432)

Kohan (2020a, p. 5, grifo nosso) assevera que “[...] o virus decretou uma morte,
pelo menos temporariamente, das escolas: as deixou sem vida interna, sem cheiros,
sabores, sem ar [...], sem corpos presentes”. Com o retorno presencial, mesmo diante
de protocolos que parecem desafiar a capacidade de estarmos juntos(as) novamente,
de brincar, de interagir, de se efetivar o fazer pedagoégico, é como uma oportunidade
de descartarmos o “temporariamente” — ao qual Kohan (2020a, p. 5) se refere — e
tirarmos os “sem” descritos pelo autor, para, enfim, voltarmos a “vida” na creche, com

seus “cheiros”, com seus “sabores”, com “ar’” e com “corpos presentes”, para que

novamente a creche possa ser habitada pelas criancas e por suas infancias.
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5 “E O CORONA, ELE ESTA PRESO”: VOZES INFANTIS EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Na linha temporal da pandemia, junho de 2021 foi um marco para meninos e
meninas das creches municipais de Santo André, pois foi 0 momento em que se
concretizou o tdo esperado retorno presencial, ainda que sob contexto pandémico. Os
primeiros contatos das criancas ja expressavam o jubilo por estarem de volta a creche.
Seus olhares, falas, gestos e inquietacdes manifestavam seus anseios em explorar,
brincar e interagir, ou seja, em (re)viver as experiéncias que o espaco tem a lhes
oferecer.

E sobre esse retorno a creche que esta secéo discorrera, ao explicitar: o modo
como ocorreu o0 processo de acolhimento as criancas; a constituicdo das relacoes
entre elas e com as educadoras; as brincadeiras; os desafios enfrentados no fazer
pedagdgico; bem como as percepcdes, saberes e sentimentos das criancas nestes

tempos de pandemia.

5.1 Acolhimento, pertencimento e o desafio do distanciamento

"Aqui é minha escola” (Homem de Ferro, 3a. e 4m.)

Ao retornarem, as criangas demonstraram interesse pelo espaco e alegria por
estarem na creche novamente, expressando falas que exprimiam o sentimento de
(re)ocupar esse ambiente e seu pertencimento a ele, conforme se verifica na epigrafe
deste topico, por meio dos dizeres do Homem de Ferro que, ao passar pelo corredor
da creche em direcéo ao banheiro, virou-se repentinamente para a professora e, com
voz firme e empoderada, disse-lhe: “Aqui € minha escola!”, complementada com a
linguagem corporal em que o dedo indicador da méao direita apontava para o chao no
momento de sua fala. Em uma outra situagéo, a Ratinho, tendo que sair mais cedo
em seu segundo dia (antes do recesso) em razao de uma consulta de fisioterapia,
relutou para nao ir, resistindo para nao deixar seus/suas colegas e as brincadeiras,
sendo preciso a mae leva-la embora em seu colo. J4 a Mulher Maravilha, certa vez,
logo apos o retorno (antes do recesso), compartilhou com suas educadoras o fato de
gue havia acordado as 3 horas da manha para ir a “escola”; a professora perguntou
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se quando ela acordou ja se arrumou para ir a creche ou se havia voltado a dormir.
Ela respondeu que assim que acordou se arrumou para ir a creche.

Essas falas e gestos revelam os sentimentos das criangcas em relacdo ao
retorno presencial a creche, bem como o reconhecimento de seu pertencimento a
esse espaco. Entretanto, algumas criancas também manifestaram sentir falta das
pessoas de seu convivio familiar, algo comum no processo de insercao e acolhimento
das criancas e familias, principalmente nesse retorno, que se dava apos um longo
periodo de afastamento da creche e com medidas de restricbes quanto ao contato
social.

Nos primeiros dias do retorno, antes e apds o0 recesso, algumas criancas
apresentaram insegurancgas, assim como suas familias. O Hulk passou por esse
processo de forma intensa e delicada, o que implicou em acolher ndo sé ele, mas sua
mae também. O menino precisou de mais tempo do que outras crian¢as para assimilar
esse processo. No intuito de que ele aceitasse ficar na creche sem a sua mée, a
professora criou um contexto improvisado para convida-lo a brincar. Outras criancas
se aproximaram e Hulk foi se envolvendo na brincadeira; por fim, aceitou o convite e
logo depois permitiu que sua mae fosse embora, ela necessitava auxiliar o irmao mais
velho em suas atividades escolares. Porém, antes de a méae ir, disse a ele varias vezes
gue estava indo embora, demonstrando inseguranca em deixar seu pequeno, sem
ela, na creche.

Nos dias seguintes, as educadoras, ao perceberem o interesse do Hulk por um
jacaré emborrachado, ja o deixavam disponivel para o menino brincar quando
chegasse na creche, na tentativa de despertar seu interesse em ficar no espaco. Além
de recebé-lo com oferta de colo, havia convite para brincar junto, tanto com a
professora e a ADI quanto com as outras criangas que sempre o chamavam para
brincar. A mae do menino também recebeu apoio nesse processo, pois todos os dias
em que a crianga ia a creche, na saida, era conversado sobre como havia sido a
manha de seu pequeno; outra forma de acolhé-la foi convida-la a ficar na creche pelo
periodo que desejasse, interagindo com 0 grupo e 0S espagos, junto com o seu filho,
sempre que achasse necessario e/ou até que Hulk e ela estivessem mais a vontade
e seguro/a para que ela fosse embora. Assim ela fez. As vezes, esse tempo durava
alguns minutos, outras vezes, ultrapassava uma hora, mas, aos poucos, 0s dois foram

se sentindo confortaveis com aquela nova rotina.
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Dourado ressalta a ideia defendida por Rinaldi com relacdo ao ambiente

educacional para criancas pequenas:

Carla defende que sejam lugares envolventes para criancas e adultos,
acolhendo-os numa rede de relagbes em um campo de possibilidades
criativas de expresséo e de comunica¢fes multiplas. Aqui entra a tdo bem-
colocada ideia de escuta; uma escuta que prevé dialogo atento, cuidadoso e
marcado pelo respeito — uma comunicagdo gue ndo estd s6 conectada com
a palavra, mas também com os olhos, o corpo, as maos. (DOURADO apud
RINALDI, 2020, p. 17)

G

Figura 5 - Contexto para o acolhimento improvisado novpétio O Hulk, Menina e Alicia)

ssora-pesquisadora

Momentos como este retratado na fotografia foram frequentes, tanto com o Hulk
guanto com a Menina. A Menina, em seu primeiro dia, ficou alegre, interagiu e brincou
muito com as outras criancas, tendo pouco conversado com as educadoras, mas nao
chorou para ficar. JA no dia seguinte, ela ndo aceitava que sua mae fosse embora
para casa. Assim, varias estratégias foram sendo usadas, como propostas brincantes
el/ou ludicas, passeios pela creche etc. A proposta que obteve éxito foi uma similar a
do Hulk, como relatado acima. A crianga se envolveu na vivéncia e permitiu que sua
mae fosse embora, sob a condigdo de retornar para busca-la logo ap6s o horéario da
sopa. Apesar da aceitacdo, a menina chorou varias vezes. Em determinado momento,
uma educadora de outra sala referéncia a convidou para passear na creche, as duas
foram até o parque. A crianca foi se confortando, até que comecaram uma longa
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conversa, brincando no balanco de pneu; conversaram muito, de longe, era possivel
observar que estava a vontade. A professora, ao se aproximar, foi envolvida na
conversa; entdo, a crianca e a educadora lhe contaram sobre o assunto, uma
experiéncia que a Menina vivera em sua casa, com seu tio de nove anos: o medo, por
parte do tio, de trovdo em dia de chuva. Divertindo-se ao recordar e relatar o momento
vivido com o seu tio, compartilhou, a partir de uma pergunta da professora, que
também tinha medo de trovao, mas logo, com um sorriso em seus labios, voltou a
mencionar como seu tio ficou quando ouviram o trovdo em casa.

Sobre as insegurancas das criancas, Rinaldi (2020, p. 94) assevera:

Talvez mais do que qualquer outro sujeito, a crianga tem a sensacdo de
inseguranca e precariedade que caracteriza a nossa existéncia atual e sente
mais do que qualquer um a necessidade de se envolver num relacionamento,
num ambiente de apoio e comunicacdo que, dada a sua tenra idade, é fator
de importancia vital para sua sobrevivéncia.

Ressalta-se que, na citacdo supratranscrita, embora Rinaldi, ao mencionar a
expressao “a nossa existéncia atual”, ndo esteja se referindo aos tempos pandémicos
em que se vive atualmente, é oportuno relaciona-la ao que se vive neste periodo de
Covid-19, que desafia as relacdes e fortalece as insegurancas de todos(as), inclusive
as das criancas.

No primeiro dia de retorno presencial apés o recesso (02 de agosto de 2021),
a turma estava com mais criangas, agora era um total de nove, sendo que, para cinco
delas, era o seu primeiro contato presencial; destas cinco, uma ja era conhecida em
razao das participacdes no atendimento remoto. Duas criangas do grupo choraram
muito, para uma delas, era seu primeiro dia na creche. Enquanto uma estagiaria e a
ADI acalmavam as que choravam, a professora-pesquisadora, na tentativa de
tranquilizar as demais criangas que estavam tensas ao ouvirem os choros, recorreu a
uma leitura sobre uma aventura do Coronavirus!’, atividade esta que havia sido
planejada para outro momento daquele dia. As criangas sentaram-se nos tapetes para
ouvirem a historia. Ainda durante a leitura, meninos e meninas comecaram a
manifestar seus saberes com relacéo ao tema. A fala de Thor ja demonstrava que o

menino identificava as consequéncias da doenca causada pelo Coronavirus, ao

17 A histdria intitulada “Corona, uma aventura perigosa” foi impressa do video do YouTube, do canal
“Bisnaga Kids”. Por meio de desenhos, narra a histéria do virus que viaja se espalhando pelo mundo,
causando mal as pessoas. Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=_9C30kLK8E4. Acesso em:
20 fev. 2022.
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afirmar que “O Coronavirus entope o meu, o meu nariz”’. Ele ainda complementa: “E
todos os Coronavirus vai entrar em todos os amigos”.

Observa-se que as mudancas histéricas e sociais se refletem nas vidas de
criangcas que, de acordo com Corsaro (2011, p. 32), “[...] séo afetadas pelas
sociedades e culturas que integram”. Finalizada: a leitura, a professora-pesquisadora
perguntou-lhes: “Por que a gente ndo pode se abracar?”. Rapidamente, a Mulher
Maravilha se pronunciou: “Por causa do Coronavirus”. Também explicou o motivo do
distanciamento entre os corpos e a agao do virus durante o abrago: “[...] o Coronavirus
vai um pro outro.” A menina demonstrou compreender o impacto causado pelo
Coronavirus nas relacbes de afeto, uma vez que esse virus ameaca a saude das
pessoas por meio do abraco, um ato carinhoso e tdo presente na vida das criancas
na creche.

A Princesa Ratinha, ao ser indagada sobre sua opinido quanto ao Coronavirus,
inclui na conversa o adereco facial, que tem a funcdo de proteger contra a
contaminacgéo por Covid-19, atribuindo & mascara uma formula de bondade ao virus.

Princesa Ratinha: [...] mascara nele, ele fica bonzinho, olha s6!
Professora-pesquisadora: Ele fica bonzinho?

Princesa Ratinha: E! Quando eu fico de méascara, 6h!
Professora-pesquisadora: Ah! Quando eu estou de mascara, ele fica

bonzinho?
Princesa Ratinha: Arram, arram, arram.

As criangas, nesse momento, ficaram dispersas e agitadas; em seguida,
prepararam-se para outro momento da rotina, o café da manha, encerrando a roda de
conversa. Porém, mais tarde, durante uma proposta de desenho livre no espaco do
refeitorio, Alicia se aproximou da professora e Ihe contou o que desenhava. A menina
fez um relato sobre seu desenho: “Eu desenhei o Coronavirus na cadeia.” Ela
contextualiza a pandemia em sua producéo, pensando em uma solugdo para um virus

gue ameaca a vida das pessoas.
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Figura 6 - Coronavirus na cadeia - Alicia

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Alicia: Eu desenhei... esse lado que é o corona, ele esta preso.
Professora: O que o corona esta fazendo? Ah?

Alicia: Ele ta preso.

Professora: Ele ta preso?

Alicia: Pra ndo matar a gente.

Professora: Pra ndo matar a gente?!

Alicia: Nao.

Professora: Mas o que que o Coronavirus faz quando ele néo ta preso?
Alicia: Ele é malvado.

Professora: Ele € malvado?! E agora, se ele ta preso, o que acontece?
Alicia: Ele fica bem bravo.

Professora: Ele fica bravo?! Mas ai ele vai ser malvado, se ele ta preso?
Alicia: Nao!

O desenho de Alicia retrata sua percepcao sobre o Coronavirus e, com ele,
demarca o momento historico que estamos vivendo. Acerca deste carater documental

dos desenhos das criangas, Gobbi (2012, p. 137) enfatiza que:

Quando se fala em desenhos infantis como documentos histéricos, o
propdsito € que os mesmos adquiram o peso e a importancia de uma fonte
documental que traz, entre outros aspectos, a meméria da infancia e da
histéria do desenho. Além de apresentarem oportunidades para que o0s
adultos e adultas conhegcam mais detalhadamente a infancia, favorecem a
construcdo de olhares mais detalhados e praticas reflexivas sobre as relagbes
sociais e como as criangas ordenam sua percepcéo de mundo. E propor uma
problematizacdo do mesmo como uma narrativa cultural criada na infancia
pelas criangas, comportando nisso a imaginacéo e demais elementos de sua
vida. Uma proposta possivel de ser implementada é a conjugacgao entre o
desenho e a oralidade que pode revelar, em muitos momentos, como
diversos grupos sociais compreendem a si e aos outros. Sdo as culturas
infantis que emergem, dando-se a conhecer.
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Neste sentido, nas mais diversas situacdes, o0 olhar sensivel e a escuta atenta
foram indispensaveis para compreender as criancgas, para dialogar com elas. Freire
(2017) nos instiga a abertura ao(a) outro(a), em um ato de amorosidade, que se
expressa no afeto por meio do comprometimento com esse(a) outro(a), com a ética
de uma relacao respeitosa, que dialoga para além das palavras.

Segundo asseveram Silva e Fasano (2020, p. 75):

A amorosidade corresponde ao compromisso e admiracdo com as pessoas.
Ela gera a admiragéo, a capacidade humana de descentrar-se (emergir) da
sua propria forma de ser e, com criticidade e humildade, compreender-se com
o(a) outro(a) e com a ética centrada em ag¢8es propiciadas da autonomia e
do bem comum.

Portanto, uma forma de nos comprometermos nas relacdes com meninas e
meninos; uma atitude do(a) educador(a), que necessita envolver também as familias,
pois abrange a triade da relacdo que se estabelece na creche, entre professor(a),
crianca e familia, um relacionamento colaborativo entre os(as) protagonistas, que se
fundamenta na corresponsabilidade, na escuta e na sensibilidade (RINALDI, 2020).

Com o retorno das criancas a creche, a saude dos(as) pequenos(as) ficou mais
vulneravel. Considerando o periodo de isolamento social, no qual houve menor contato
com diversos virus e bactérias, muitas criancas ficaram com uma capacidade reduzida de
anticorpos para combater determinadas doencas que geralmente sdo comuns em
ambientes de convivio e de contato entre varias criangas, tais como creches e pré-escolas.

Além da ameaca constante do Coronavirus, outras também assustavam as
familias, como por exemplo, as viroses e doencas de facil contagio. Uma das doencas
virais que atribulou pais, mdes e demais responsaveis foi a estomatite enteroviral
vesicular, conhecida popularmente como “mao-pé-boca”, enfermidade causada pelo
virus coxsackie. Por mais que nao tenha se tornado um surto nesta unidade
educacional, mexeu com as emocdes das familias, ja que as viroses se tornaram mais
presentes no momento do retorno a creche.

Conforme reverbera Rinaldi (2020, p. 75), “Precisamos aprender a enxergar as
necessidades implicitas e explicitas dos pais e a dar a eles novas e efetivas
respostas”. Assim, o acolhimento as familias nos aspectos supracitados fez parte
deste processo de retomada presencial. Acalma-las, oportunizando escuta a suas
aflicbes e considerando suas sugestbes, bem como explicitando procedimentos e

encaminhamentos tomados nos casos que surgiam, esclarecendo duavidas e
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reforcando a seguranca a saude de todos(as) presentes cotidianamente na creche,
proporcionava-lhes conforto e seguranca.

Diante de constantes riscos oriundos do contato social, havia momentos em
que se tornava impossivel ndo se aproximar fisicamente das criancas. Afinal, na
relacdo com estas, inUmeras vezes e em diferentes situacdes, foi imprescindivel
romper com o distanciamento para nos aproximarmos, a fim de dialogar, de acalenta-
las, de convida-las para as vivéncias, de envolvermo-nos em seus contextos
brincantes — o que requereu olhar e escuta atentos aos(as) pequenos(as). Neste
sentido, Silva (2017b, p. 92) destaca a necessidade de nos silenciarmos para realizar
a escuta as vozes infantis; um siléncio que marca a abertura a um “canal de
comunicacao”, que nao se estabelece no ato de calar-se verbalmente, mas sim de
uma acao respeitosa as suas diferentes linguagens e as suas maneiras de ler,
entender e agir no mundo. Um siléncio que néo significa, portanto, abandono, mas um
profundo respeito as criancas.

Meninos e meninas, muitas vezes, precisavam de um aconchego carinhoso
para se acalmarem, se animarem, dentre outras necessidades. Outras vezes, eles(as)
gueriam nos acolher, aconchegar-nos com suas demonstracdes de afeto. Na creche,
guando uma crianga percebe que outra esta recebendo carinho, € muito comum esta
se aproximar e também requerer atencao, isso porque “[...] o0 modo como nos
relacionamos com as criangas influencia o que as motiva e o que aprendem. Seu
ambiente deve ser preparado de modo a interligar o campo cognitivo com 0s campos
de relacionamento e da afetividade” (MALAGUZZI, 20164, p. 73).

Figura 7 - “Um culacao professora

pa vocé” (Thor) — coracao

%4

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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O Gatinho, diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
comunicava-se por meio de falas curtas; era afetuoso e demonstrava constantemente
a necessidade de aproximacdo, ndo somente em relacdo as educadoras, mas
também referente as relacdes de amizade que foram se estabelecendo em seu
retorno a creche (apds o recesso). Diversos momentos foram precisos para manter
contato fisico com ele, em certas ocasifes para lhe retribuir o carinho, em outras para
acalentar alguma insatisfacéo, irritacdo ou algo que necessitava de aproximacéao para
acalma-lo.

Em certa ocasido, o Gatinho demonstrou irritagdo no patio, ndo se interessou
em brincar com as outras criangas e nem nas propostas que estavam ali dispostas. A
professora, ao se abaixar para perguntar a crianca o que acontecia, a fim de para
entender sua necessidade, foi logo abracada por ele, que foi se aconchegando em
seus bracos, junto com seu bichinho de pelucia (objeto de apego). O Homem de Ferro,
gue estava brincando no patio com uma motoca, de longe percebeu e se aproximou
rapidamente, como uma forma de também solicitar a atencéo da professora naquele

momento.
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E impreterivel ressaltar que a insercéo e o acolhimento se d&o durante o ano
inteiro, de acordo com o documento curricular da Rede Municipal de Educacéo de
Santo André (SANTO ANDRE, 2019). Assim, incluir a crianga na convivéncia de um
novo ambiente implica respeitar suas individualidades e também dispor do tempo
necessario para que ela se sinta como parte integrante do novo grupo ao qual pertence.

Entretanto, um dificultador para educadores(as) neste retorno foi 0 uso das
mascaras ocultando a comunicag¢do das expressfes faciais nos primeiros contatos,
escondendo os rostos das criancas. Com as mascaras, ndo se via os tracos fisicos de
suas faces, da mesma maneira que elas também ndo viam as de seus(as)
educadores(as). Por inUmeras vezes, ficou nitido que as criancas ndo estavam sendo
compreendidas verbalmente.

No inicio, adultos(as) e criangas eram mais rigorosos(as) com o uso das
mascaras. A Mulher Maravilha mantinha essa atencdo constantemente; em um dia,
avisou uma educadora sobre uma menina (de outro grupo que brincava no espaco ao
lado) que estava com a mascara fora do nariz. Apontando com um dos dedos, disse:
“A mascara dela”. A educadora solicitou a menina que posicionasse a sua mascara
corretamente em seu rosto.

Em outro momento, no qual a educadora bebia agua, a Princesa Ratinha
guestionou a professora porque sua outra educadora estava sem mascara. A
professora pontuou que ela estava sem mascara porque estava a beber agua naquele
instante. Muitas criancas apenas tiravam as mascaras na hora de se hidratar e de se
alimentar, demonstravam autonomia nos cuidados para manusea-las em seu rosto,

conforme a sequéncia de imagens a seguir.

Figura 9 - Manuseio da méascara (Mulher Maravilha)

-
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Meninos e meninas se apropriaram das orientacdes transmitidas as familias
acerca de como proceder com as mascaras, como por exemplo quando Alicia se
recusou a usar uma mascara que estava em sua bolsa, na hora da troca, alegando
que nao estava limpa. As educadoras, sem entenderem, afinal, a mascara estava na
embalagem de mascara limpa, pediram para que a menina a colocasse, pois era a
Unica disponivel em sua bolsa e, em seguida, ja iria para casa. Conversando na saida
com a mae de Alicia, ela esclareceu que a mascara ndo havia sido lavada, somente
higienizada com o ferro quente de passar roupas. A professora compreendeu entao o
comportamento da crianca e orientou a mae que deveria ser feita a lavagem da
mascara conforme as orientacbes dos 6Orgdos competentes, para que de fato
ocorresse a correta higienizagao.

Outros protocolos também se fizeram constantemente presentes entre meninos
e meninas, tal como a higieniza¢do das maos e das superficies com alcool. Muitos(as)
solicitavam higienizar as maos com alcool em gel em diversas situacfes durante o
dia, como o Thor por exemplo, que sempre pedia para que colocassemos alcool em
gel em suas maos, principalmente na troca de espacos.

Aos poucos, pequenos afrouxamentos aconteciam, principalmente por parte de
algumas criancas gue se sentiam incomodadas com os cuidados com a mascara. As
educadoras, de certa forma, cediam aos deslizes dos(as) pequenos(as), ao
reconhecerem que se tratava de uma necessidade causada pelo incobmodo que foi se
tornando para eles(as) a utilizacdo de mascara, ndo desvalorizando a importancia de
seu uso para a saude, mas se compadecendo com o transtorno que, muitas vezes,
era perceptivel no brincar e no interagir das criangas na creche.

Um outro aspecto € que, desde as primeiras aproximagdes com as criangas,
algumas estavam dispostas a conversar, ja outras, nem tanto. Era possivel observar
que 0 uso da mascara provocava nas criangas ainda mais essa retracdo de se
comunicar por meio da fala, pois a mascara abafava sua voz. E considerando que
muitas criangas tém a intensidade da voz mais baixa, era dificil compreender sua fala,
refletindo diretamente na comunicagdo com e entre elas, ja que “as mascaras podem
suavizar a voz de quem fala, ocultar o tom vocal e ocultar expressdes faciais que
transmitem informagdes nao verbais essenciais” (ALMEIDA; FONSECA; MARTINS,
2021, p. 43).

Logo quando do retorno, em uma proposta de pintura com tinta guache na

parede de azulejo que fica proxima ao parque, a professora interagia com as criancas
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conversando sobre suas producdes, de modo que cada crianca relatava o que
desenhava. Com a Hulk, a comunicacao verbal ficou comprometida, uma vez que a
menina tem um timbre baixo de voz e, com a mascara, ficava praticamente impossivel
compreender a sua fala. Durante a tentativa de entender o que ela dizia, uma
linguagem se destacou: o seu olhar, uma vez que sua voz ndo alcancou os ouvidos
de sua professora. Por um instante, com os olhos entreabertos, a menina expressou
timidamente um sorriso com os olhos. Ela olhou rapidamente para a professora e
virou-se para seu desenho. Seus labios estavam escondidos, mas a impressao era
gue ela se sentia alegre. Nesta relagéo, foi preciso que a professora se apoiasse na
Pedagogia da Escuta, a fim de que fosse compreensivel o escutar daquilo que nao foi
dito pela fala. De acordo com Rinaldi (2020, p. 43):
O trabalho com ética de um encontro na pedagogia da escuta requer que o
educador pense no Outro como alguém que ele ndo pode aprisionar, e que
desafia todo cenério de pedagogia. Pois a pedagogia do escutar representa
ouvir o pensamento — ideias e teorias, questdes e respostas de criangas e
adultos; significa tratar o pensamento de forma séria e respeitosa; significa

extrair sentido daquilo que é dito, sem nog¢8es preconcebidas sobre o que é
certo e apropriado.

Figura 10 - C;omunicagéo por meio do olhar (a Hulk)

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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No més de novembro, em uma roda de conversa cuja intencdo era a de
estimular a percepcao das emocdes, a Hulk precisou repetir varias vezes a cor que
representava a sua emocao naquele dia. Sem que compreendéssemos o que ela
dizia, foi-lhe solicitado que abaixasse um pouco sua mascara, e a menina assim o fez,
e desta vez sua voz foi nitida. Ela demonstrou ter ficado muito feliz ao falar sem a
mascara, ao ser compreendida, entdo abriu um sorriso largo em seu rosto, que pouco
viamos em razdo do uso constante da mascara. Verifica-se que “A crianga quer ser
vista, observada e aplaudida”, conforme afirmado por Malaguzzi, em dialogos com
Rinaldi (2020, p. 108). Ou seja, ndo serem compreendidas em suas falas deixava as
criancas incomodadas, por isso, muitas vezes elas desistiam de continuar falando e
encerravam o didlogo. Algumas vezes, as outras criancas ajudavam seus pares na
comunicacao, reproduzindo o que haviam entendido da fala de seus(suas) colegas.

A Mulher Maravilha, ao conversar com seus(as) colegas enquanto realizava
uma proposta com pintura, abaixou sua mascara ao falar. A professora, ao ver a acao
da menina, perguntou-lhe porque havia feito daquela maneira com a mascara; esta
respondeu que estava contando algo sobre seu irmdo. O mesmo acontecia quando
as criancas estavam com calor, tal como ocorreu com Alicia que, certa vez, quando
da ida ao parque em uma manhd ensolarada, estava com a mascara no queixo,
justificando que era devido ao calor que estava sentindo. Assim, as criancas foram
pouco a pouco adaptando o0s protocolos sanitarios as suas necessidades,
principalmente no tocante aos aspectos relacionados ao uso da mascara; com o
passar do tempo, a maioria comecou a abaixar as mascaras para falar, algo que
ocorreu também com as educadoras do grupo quando sentiam a necessidade de
serem escutadas e compreendidas, ndo sO por meio da fala, mas também pela
expressao do rosto.

Verifica-se que ha uma lacuna referente a estudos na area da saude que
abordem especificamente 0 uso de mascaras por criangas pequenas, o que dificulta
a realizacdo de uma discussao mais aprofundada acerca dos impactos que isso pode
causar no desenvolvimento da linguagem das criangas, haja vista que “O
desenvolvimento da linguagem e da fala ocorre na infancia em um processo de
aquisicado gradual de habilidades receptivas e expressivas” (ROCHA, 2021, p. 2).

Desta forma, compreender o que as criancas sentem neste momento configura-
se como mais um desafio ao(a) educador(a). Apenas a crianca € capaz de nos dizer.

A reflexdo nos aproxima de uma percepcéo subjetiva. Podemos nos apropriar da
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empatia a fim de tentarmos nos fazer capazes de entender a sensacao de repetir a
mesma fala varias vezes, seguidamente, na tentativa de sermos compreendidos(as).
A expressao se descaracteriza ap0s a segunda ou terceira vez; o tom, a alegria da
voz ou o descontentamento desaparecem. E como algo lido sem se respeitar as regras
de pontuacdo. A falta de sentimento, de emocéo, toma o lugar da originalidade do que
se diz pela primeira vez. Logo, perde-se a singularidade do momento em que a voz
expressa uma ideia Unica, que vem carregada com toda significacao circunstancial do
gue se comunica.

Em tempos de protocolos sanitarios cerceando as comunicacbes entre as
criancas e com adultos(as) no espaco da creche, a sensibilidade se faz essencial. A
escuta sensivel — mais atenta do que nunca — deve ser ainda mais lapidada neste
momento, a fim de que o uso de mascaras pelas criancas ndo silencie suas vozes.

Cabe lembrar que o direito a palavra deveria ser uma condi¢do natural a todo
ser humano, seja este adulto(a) ou crianga. O sentido do “direito a palavra” aqui
mencionado é o de que a palavra consolida a existéncia humana. Para Freire (2013,
p. 80, grifos do autor), “Se é dizendo a palavra com que, pronunciando o mundo, 0s
homens o transformam, o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens
ganham significacdo enquanto homens”.

Freire (2013, p. 80) também afirma que “...] o didlogo € uma exigéncia
existencial”. Assim, no processo dialégico, ora o que fala se compromete com o que
tem a comunicar ao mundo, a0 mesmo tempo em que exercita a escuta ao(a) outro(a).
Ja aquele(a) que escuta verdadeiramente a fala do(a) outro(a), dispbe-se a ele(a),
pois “Escutar [...] significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que
escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro”
(FREIRE, 2017, p. 117). O autor ressalta, ainda, que a escuta € uma atitude que
necessita ser aprendida, e que, nesse processo, quem escuta aprende a falar com
o(a) outro(a).

No caso das criangas, esta aprendizagem torna-se ainda mais desafiadora,
uma vez que:

Escutar as vozes das criancas implica silenciarmo-nos. O siléncio possibilita
escutar, com olhos e ouvidos atentos, seus gestos, suas expressées, seus
movimentos, seus desejos, seus interesses, de modo a estabelecer um
didlogo que como marca, ndo apenas a palavra verbalizada, mas todas as

formas de expressao pelas quais as crian¢as dizem o mundo. (SILVA, 2017b,
p. 92)
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As criancas pequenas comunicam, pronunciam suas palavras ao mundo, por
meio de suas “cem linguagens” (MALAGUZZI, 2016b, p. 5). Suas palavras
propriamente ditas, por serem auténticas, traduzem seus sentimentos e os sentidos
gue produzem. Portanto, estar nas relagbes de comunicagdo com as criangas exige
gue nos desprendamos das certezas, da estabilidade das coisas. Para escuta-las, é
preciso soltar as amarras que, enquanto adultos(as), nos aprisionam na vida, nos
sentidos candnicos, nas culturas sistematizadas. Para tanto, o siléncio para a escuta
nos possibilita afrouxar esses lagos.

A riqueza da fala infantil revela a compreenséo de seu mundo a partir de sua
perspectiva, empodera sua infancia. Em tempos de pandemia, no retorno presencial
as creches, a comunicagdo com as criangas tem ficado comprometida em razao dos
protocolos sanitarios que terminam, por vezes, oprimindo suas vozes, ocultando suas
palavras. E como desapropria-las, retrocedendo seus direitos de pronunciar o mundo.
Contudo, foi preciso enfrentar os desafios impostos pelos protocolos sanitarios,
principalmente em relacdo ao uso das mascaras, a fim de estabelecer novas formas
de se comunicar e de se relacionar com as criangas, considerando suas perspectivas
e interesses.

Todo e qualquer retorno é um momento de reapropriacdo, de se reconectar
com aquilo que foi deixado por um tempo. As crian¢as, ao chegarem na creche,
mostravam-se ansiosas para brincar e interagir com seus pares, queriam estar juntas
o tempo todo. Conh (2005, p. 8) nos convoca a refletir quando assevera que
“Precisamos nos fazer capazes de entender a crianga e seu mundo a partir do seu
préprio ponto de vista”.

Algumas criangas deixaram nitida sua necessidade de estarem proximas, de
conviverem, de compartilharem brinquedos e espagos com outras criangas, assim
como foi com a Ladybug, em seu primeiro dia de retorno a creche (08 de junho de
2021). No segundo dia, em uma proposta com cantigas e chocalhos, com apenas
duas meninas presentes na sala referéncia, com os tapetes dispostos no chdo e uma
distancia entre eles, Ladybug pediu para se sentar no mesmo tapete em que estava a
Mulher Maravilha; porém, foram orientadas pela professora a se sentarem cada uma
em um tapete, devido aos protocolos sanitarios contra o Coronavirus. A menina entao
argumentou, pedindo para se sentar ao lado da colega, a professora ndo se op0s,
apenas solicitou para que elas permanecessem de mascara enquanto estivessem

préximas uma da outra.
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Em um outro momento, naquele mesmo dia, durante a leitura de “O livro Eu te
amo”, de autoria de Todd Parr (2010), que discorre sobre a afetividade entre
pais/mées e filhos(as) em diversas situa¢des do cotidiano, a Ladybug pediu & Mulher
Maravilha que se sentasse ao seu lado, sem distanciamento, interferindo no
posicionamento dos tapetes. A professora novamente as orientou sobre a importancia
de respeitar os protocolos sanitarios, os quais incluiam o distanciamento entre os
tapetes. Ladybug logo sugeriu que a colega sentasse a sua frente, podendo, assim,
manter contato visual durante a leitura do livro. Apés finalizada a leitura, em uma
conversa sobre as pessoas que amavam, Ladybug foi a primeira a se pronunciar,
afirmando que amava a colega; ja a Mulher Maravilha disse amar a “mamae’,

apegando-se ao contexto da histéria narrada do livro.

fiura 11 - Leitura de “O livro Eu Te Amo” — Todd Parr (2010) e roda de conversa

4

Fonte: Acervo da professora—pesquisadora

Momentos como estes, de meninos e meninas desejarem a proximidade com
seus pares, representavam a necessidade de suas infancias naquelas circunstancias,
pois muitas criangas tiveram pouco contato com outras durante o periodo de
isolamento social. Como é o caso da Ladybug, conforme demonstra o relato feito por
sua mae quando foi busca-la naquele dia: a Ladybug “ficava em casa s6 comigo e
com o pai”. Esses momentos também evidenciam as necessidades das criangas, por
meio da demonstracao de seus desejos e como buscam alternativas para atender as
suas proprias vontades.
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Houve dias em que apenas uma crianca do grupo estava presente, percebia-
se nela o desejo de se juntar as outras poucas criancas da creche. No grupo do qual
a Mulher Maravilha fazia parte, raramente ia outra crianca além dela, portanto, ela
ficava sem outra crianca da sala para brincar. Em seu primeiro dia, passou boa parte
do tempo somente com a professora e a ADI da turma. Durante uma vivéncia da
menina com alguns brinquedos, a professora se aproximou dela e lhe perguntou se
ela havia sentido saudade da creche, ao que menina respondeu: “Sim, um dia eu vim
aqui e ndo vi vocé.” Foi uma fala que instigou a professora. Seria apenas um relato de
algo vivenciado? Uma manifestacdo de saudades? Ou seria um protesto frente a
auséncia da docente na creche? Independentemente dos tempos vividos, sejam
pandémicos ou ndo, na perspectiva da crianca pequena, o(a) professor(a) é parte
permanente da instituicdo educacional, compde sua materialidade, portanto, talvez
para a crianca, a sua professora deveria estar sempre la quando ela fosse a creche,
em qualquer ocasido. Talvez também estivesse com saudades.

Em meados de junho de 2021, retornaram as criancas de 2 anos (ciclo inicial),
deixando a creche mais populosa do que na primeira semana de retorno, quando se
compartilhava espacos com outras criangas, o que geralmente ocorria com criancas
pertencentes ao mesmo ciclo. Porém, algumas vezes, foi preciso atender a
necessidade de algumas criancas, como a da Mulher Maravilha. Certo dia, no patio,
apenas ela e mais uma crianga de outra sala referéncia do ciclo final participavam de
um contexto preparado com brinquedos de seu interesse; entretanto, a menina nao
se mostrou animada, ao contrario, ficou olhando para fora, em direcao ao parque (area
externa), atenta as brincadeiras que ocorriam entre as criangas menores (ciclo inicial).
Ao perceber o ocorrido, uma das educadoras |lhe perguntou se a menina gostaria de
Se juntar as outras criangas no parque, ao que a Mulher Maravilha aceitou no mesmo
instante. Chegando ao parque, ela se aproximou das demais criangas para participar
das brincadeiras e interacdes, revelando que o retorno em Si, com 0 espago e
educadores(as), ja nao era suficiente para atender as suas necessidades, pois era
preciso outras criancas para dar sentido ao seu retorno a creche.

De acordo com Corsaro (2011, p. 165), por meio das interacdes entre as
criancas, sao estabelecidas as amizades, estas “[...] sdo construidas coletivamente

pela participagéo ativa das criangas em seus mundos sociais e nas culturas de pares”.



138

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Em tempos de pandemia, as criangas eram devidamente orientadas quanto aos
protocolos sanitarios a serem cumpridos, mas algo ndo era facil de se conseguir: o
distanciamento entre elas. Meninos e meninas constantemente estavam juntos(as),
bem proximos(as), brincando e interagindo; nesses momentos, percebia-se o quanto
eles(as) necessitavam se expressar com 0S COrpos, por meio de suas multiplas
linguagens.

Segundo Rinaldi (2016, p. 108), as crianc¢as:

[...] ttm potencial, plasticidade, desejo de crescer, curiosidade, capacidade
de maravilharem-se e o desejo de relacionarem-se com outras pessoas e de
comunicarem-se. Sua necessidade e direito de comunicar-se e interagir com
outros emerge ao nascer e € um elemento essencial para a sobrevivéncia e
identificagdo com a espécie. Isso provavelmente explica por que as criangas
sentem-se dispostas a expressarem-se dentro do contexto de uma
pluralidade de linguagens simbdlicas, e também por que sdo muito abertas a

intercambios e reciprocidade, como atos de amor. Elas ndo apenas desejam
receber, mas também querem oferecer.

As relacdes de amizades foram aos poucos se constituindo, fazendo com que
a cada dia o distanciamento entre os corpos ficasse menos presente na creche. Uma
dessas relacdes de amizade estabelecida foi entre a Princesa Ratinha e o Gatinho.
Ela, ativa, estava sempre interagindo com todas as criancas e adultos(as) da creche.
Ele, sempre em brincadeiras solos, relacionando-se com seu bichinho de pellcia, um
tigre chamado “gatinho” (objeto de apego), este que teve um importante papel na

relagdo do menino com o espaco da creche, proporcionando-lhe conforto e seguranca
para a melhoria de seu bem-estar.
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A amizade que Princesa Ratinha e Gatinho construiram nestes tempos de
convivéncia foi silenciosa, expressa em pequenos momentos, porém, por preciosos
gestos. A primeira vez foi durante as brincadeiras no parque, quando a professora
conversava com Gatinho, que demonstrava desconforto e irritacdo; a Princesa
Ratinha se aproximou e, sem dizer nada, deu um abraco no menino. A docente se
surpreendeu e ficou observando a cena: ele aceitou a manifestacdo de carinho por
parte da menina e, ao se afastarem, ela colocou as duas mé&os no peito de Gatinho e
Ihe disse que ele era “fofo”. Em seguida, a menina saiu correndo no parque para
brincar. Depois deste dia, a professora passou a observar quando os dois estavam
préximos, e foi constatando a relacdo de cumplicidade e carinho que a cada dia se
construia entre eles.

Brincavam silenciosamente. Apesar de a Princesa Ratinha ser muito falante,
com ele, a comunicacao acontecia sem necessariamente haver muitas palavras. Era
perceptivel a cumplicidade existente entre os dois. E possivel concordar com Rinaldi
(2020, p. 212, grifos da autora) quando esta assevera que:

As criangas s&o 0s ouvintes mais extraordinarios de todos, elas codificam e

decodificam, interpretando os dados com incrivel criatividade: as criangas
“‘ouvem” a vida em todas as suas facetas, ouvem os outros com boa vontade,

percebendo rapidamente como o0 ato de escuta € essencial para a
comunicacdo. As criangas sdo biologicamente predispostas a se comunicar

e a estabelecer relacdes.

Figura 13 - Princesa Ratinha e Gatinho — Brincadeira
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Os momentos no parque tornavam-se Unicos aos olhos de quem observava,
em uma relacao de carinho que néo tinha espaco para protocolos de afastamento, de

tempos sem abracos.

Figura 14 - Princesa Ratinha e Gatinho — Abraco
i  —

(i

Vivéncias compartilhadas, tal como a festa a fantasia na semana do “Dia das
Criangas”. A Princesa Ratinha, ao ver o Gatinho sentado, com a professora preparada
para fotografar, aproximou-se e sentou-se ao lado, para que juntos fossem registrados
naquele momento especial para todas as criangas da creche. Assim como ocorreu na
foto de todo o grupo, quando Gatinho se posicionou ao lado de sua amiga para o

momento da fotografia.

Figura 15 - P‘rincesa Iwinha e Gatinho — Festa a fantasia
' w . —

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Por vezes, as demonstracbes de cuidado entre os dois se manifestavam
durante as brincadeiras, quando, por exemplo, Gatinho, ao ver a Princesa Ratinha
deitada na cama e coberta, em um espago denominado na creche de “Faz de conta”,
foi até ela, arrumou a coberta por cima da menina, colocou seu bichinho de peltcia
deitado na parte superior da cama e aconchegou-se ao lado da amiga.

Fernandes (2021, p. 96), com base na perspectiva de Trevisan, afirma que “As
criangas, a partir de suas capacidades reflexivas, demonstram e definem seus afetos,
refletindo sobre os mesmos e sobre a forma como se constituem nas suas relacoes
de pares”. Desta forma, “As amizades sao construidas coletivamente pela participagao
ativa das criancas em seus mundos sociais e nas culturas de pares, uma ideia que
claramente relacionada a nogéo de reproducéo interpretativa” (CORSARO, 2011, p.
165).

Figura 16 - Princesa Ratinha e Gatinho — Cuidados
3 ‘}" 1 Y RS F o v

Outras relagbes de amizade foram se constituindo ao longo da convivéncia da
turma, cada uma se destacando por suas nuances, como a cumplicidade demonstrada
pelo Hulk para com os(as) colegas, em diferentes momentos. O menino sempre
estava disposto, assim como outras criangas, porém, era perceptivel sua satisfacéo
em alegrar seus(as) amigos(as), por meio de gestos discretos, mas que se faziam
grandiosos entre eles(as). Como por exemplo, no dia da festa a fantasia, em que sua
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amiga Hulk estava entre as outras criancas, observando-as dancarem; entéo, o
menino se aproximou e, sem dizer nada, pegou suas maos e comecou a dancar com

ela, logo a menina declarava um sorriso em seu olhar.

Figura 17 - O Hulk e a Hulk dan¢ando durante a festa a fantasia

) 2

Diversas foram as manifestacdes de empatia entre as criangas, o que
fomentava o gesto entre elas a cada dia. A Ratinho, sempre que uma crianca chorava
proximo a ela, a menina perguntava o que estava acontecendo e, com gesto
consolador, dizia ao(a) amigo(a) que tudo ficaria bem. Certa vez, vendo a Sereia
chorar porque estava sentindo falta da mée (fato ocorrido em novembro, logo que se
iniciou a frequéncia do periodo integral), a Ratinho acariciou o cabelo da amiga e
disse-lhe: “Logo a mamae vai chegar”.

Para Rinaldi (2020, p. 229), “Os relacionamentos entre as criangas se
transformam num contexto em que pode ocorrer a coconstrucdo de teorias,

interpretacbes e entendimento da realidade”. Neste sentido, observa-se que se
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estabelece uma relacdo de companheirismo para com as outras criangas, ao tentar
auxilid-las a compreender o que se passa e, assim, confortarem-se.

E possivel verificar que, na convivéncia diaria, as criancas fortaleciam seus
vinculos, cuidando umas das outras, sendo atenciosas, prestativas e altruistas, ndo
permitindo que um tempo de afastamento distanciasse seus afetos, amizades,
parceria, companheirismo e carinho entre elas. O Hulk, no més de agosto, no patio da
creche, durante uma vivéncia em que as criangas brincavam com bonecas, carrinhos
de bebé e de mercado, percebeu que a Princesa Ratinha estava descontente em
razao de nao ter um carrinho para brincar com as bonecas. Logo o menino se dirigiu
até ela levando o seu carrinho de mercado; a menina, momentos antes, ja havia
concedido um brinquedo a ele, entdo, ela aceitou a gentileza e partiu para sua
brincadeira. No momento em que viu que a amiga ficara feliz, ele disse a professora
com a voz empolgada: “Eu emprestei o carrinho para ela”, transmitindo a sensacéo —
para qguem o ouvia — de que a felicidade o alcancara primeiro naquele momento. Alicia,
que estava proxima, vendo que ele ficou sem brinquedo, partilhou o que tinha, dando-
Ihe a boneca e ficando apenas com o carrinho de mercado.

Figura 18 - “Gentileza gera gentileza” - O Hulk, Princesa Ratinha e Alicia

Fonte: Acervo da professora—pesquisadoa -

O zelo pelo bem-estar do(a) amigo(a) se estendia para todos os momentos,
inclusive para aqueles em que geralmente 0s incentivos partiam das adultas
(professora, ADI e estagiaria), como na hora da refeicdo, quando a Bruxa, durante
algumas vezes, com muito carinho, por meio de estratégias lidicas (avidozinho de

colher, dizendo “come pra ficar forte”, entre outras), tentou convencer o seu amigo
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Hulk, sendo que ora o menino aceitava o alimento, ora se recusava a comer. O Hulk
fez o mesmo com a Hulk em determinada situacao, oferecendo-se para ajuda-la a se
alimentar.

Com relacéo ao processo de amizade, Corsaro (2011, p. 193) revela que:

Andlises comparativas mostram a importadncia de compreendermos a
amizade enquanto processo coletivo e cultural. Sob esse ponto de vista, a
cultura ndo é simplesmente uma forga ou variavel que afeta como as criangas
chegam a ser ou ter amigos — ao contrario, os processos de amizade sao
vistos como profundamente enraizados nas reproducdes interpretativas e
coletivas de suas culturas.

Figura 19 - Alimentando a amizade- O Hulk e a Hulk

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

As criancas descobrem-se capazes na relagdo com o outro, pois juntas
potencializam suas for¢cas e ensinam umas as outras o poder que a infancia tem na
vida de cada uma delas. A Mulher Maravilha sempre estava a pedir para aprender
algo, como por exemplo, escrever seu nome, desenhar um coragao, rodar um
bambolé na cintura, dentre outros interesses demonstrados por ela. Quando a

pequena conquistou a habilidade de rodar o bambolé na cintura, estimulou outras
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criancas a também aprenderem; logo, as criancas estavam tentando brincar com o
bambolé da mesma forma que a Mulher Maravilha. Na 6tica de Corsaro (2011, p. 145),
“[...] a medida que as criangas desenvolvem-se como individuos, elas se apropriam
coletivamente e criativamente, usam e introduzem aos brinquedos significados, tanto

na familia quanto em suas culturas de pares”.

é

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Brincar, explorar, descobrir, pensar e desvendar os segredos dos tesouros da
meninice juntas enriquecem o tempo de infancia de cada crianga. Elas se descobrem
umas com as outras, sincronizam-se nos movimentos e encontros, como no balancar
no balanco (Figura 21), ao acariciar um gatinho (Figura 22), ao brincar de cantar
usando brinquedos diversos como microfone (Figura 23), ou mesmo fotografando
(Figuras 24 e 25); para as criang¢as, nao ha limites para as possiblidades.
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

20211116_085955

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Figura 23 - O microfone

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Figura 25 - O sorriso da Ratinho sendo lapidado por algum(a) amigo(a) 8

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Logo, observa-se que crianca precisa de crianca. Muitos foram os momentos,
cada um sempre mais encantador que o outro. Trata-se de relacées que o Coronavirus
nao impediu de acontecer. Isso porque:

Através da interaccdo com os colegas no contexto pré-escolar, as criangas
produzem a primeira de uma série de culturas de pares nas quais o
conhecimento infantil e as praticas sdo transformadas gradualmente em

conhecimento e competéncias necessarias para participar no mundo adultos.
(CORSARO, 2002, p. 114)

5.2 “E todos os Coronavirus vai entrar em todos os amigos”: brincando com

protocolos sanitarios

Os protocolos sanitarios estavam presentes em todas as praticas e espagos no
ambito da creche, para todos(as), desde a entrada, com os procedimentos de afericao
da temperatura corporal, higienizacado dos sapatos no tapete sanitizante e das méos
com alcool em gel, até a saida, com os cuidados quanto a aglomeracao. Brincar e
interagir tiveram igualmente influéncias das orientacdes protetoras quanto a possiveis

contaminacao e transmissédo do Coronavirus.

18 Em razédo de partilharem a maquina fotografica durante a brincadeira, ndo foi possivel identificar a
autoria deste registro fotografico.
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As “[...] rotinas culturais servem como ancoras que permitem que atores
sociais lidem com a problematica, o inesperado e as ambiguidades” (CORSARO,
2011, p. 32, grifos do autor). Neste sentido, as criangas, como atores sociais,
apropriaram-se dos protocolos sanitarios e da nova rotina ditada pela pandemia e, aos
poucos, foram ressignificando-os. Assim, desde o inicio do retorno, meninas e
meninos foram (re)estabelecendo suas vivéncias favoritas, bem como suas
preferéncias individuais, ao anunciarem suas percepc¢oes, ideias e interpretacoes, por
meio das brincadeiras e nas diversas interagdes no e com o mundo ao seu redor.

Durante as interacdes, algumas criancas sempre lideravam as brincadeiras,
indicando os afazeres de cada um(a) no contexto brincante. Antes do recesso, elas
interagiam com as criangas das outras salas, sendo esta uma vivéncia constante entre
elas. Uma menina de outra turma sempre liderava as brincadeiras, ao afirmar que as
criancas eram seus ajudantes, em expressao de reinvindicacdo da autoridade. Apés
o recesso de julho, 0 mesmo aconteceu diversas vezes entre as criancas do grupo:
algumas foram se destacando pela lideranga que exerciam sobre as brincadeiras e
com seus pares, principalmente na casinha.

Brincar na casinha de plastico que fica no parque, explorando recursos naturais
(folhas secas e gravetos), com panelinhas e outros utensilios de cozinha de brinquedo

foi uma das preferéncias evidentes do grupo.

20210804 _095036

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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As brincadeiras na casinha sempre tomavam rumos diferentes, ora era um
restaurante de shopping, ora era uma cozinha comum. Em uma delas, a Mulher
Maravilha contou para a professora que estava fazendo (com folhas picadas) dois
tipos de comida: comida de crianca e comida de adulto(a). A professora perguntou-
Ihe: “Eu posso escolher a comida de crianga?”; a menina, sem hesitar, respondeu-lhe
gue nao. Alicia, que estava ao lado, quase que ao mesmo tempo disse que sim, com
firmeza em sua voz: “Pode, pode sim!”.

As meninas discutiram o0 assunto, juntamente com a professora, que fez
algumas provocacdes sobre a criangca poder comer comida de adulto(a) e vice-versa.
Por fim, as criancas decidiram que a professora poderia sim comer a comida de
crianca, mas a Mulher Maravilha disse que a professora (aqui, como uma cliente)
podia ir comer em casa; ja Alicia contestou, afirmando que se a “cliente” quisesse,

poderia comer no restaurante e continuar brincando com elas.

adulto(a) (Mulher Maravilha e Alicia)

) i

202110u

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Tais recortes de vivéncias demonstram uma forma de estabelecer a
importancia do momento compartilhado entre as criangas. Para Sarmento (2003, p.
8), “As culturas da infancia constituem-se no mutuo reflexo de uma sobre a outra, das
producdes culturais dos adultos para as criancas e das producdes culturais geradas

pelas criangas nas suas interagdes de pares”.
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As ressignificacbes das criancas na interacdo com o mundo adulto se
estenderam para diversos aspectos relacionados aos protocolos sanitarios, como por
exemplo, as relacdes estabelecidas com o uso das méascaras faciais, por meio de
interacOes e brincadeiras. O uso da mascara como venda nos olhos foi observado
pela professora, pela primeira vez, com a Bruxa, que voltou a frequentar a creche em
periodo integral no inicio de novembro, antes, ela permanecia apenas no periodo da
tarde. A menina estava enfrentando dificuldades em ser aceita pelas outras criancas,
0 que estava lhe causando certo desconforto. As outras criangas nédo expressavam tal
fato, mas o que as educadoras perceberam foi que a menina tentava liderar as
brincadeiras, mas o grupo ja possuia lideres consolidadas, e isso impactou no
acolhimento da menina por parte das outras crian¢as. Em um dos seus primeiros dias
na turma da manh, na volta ao atendimento integral (antes a menina frequentava
apenas o periodo da tarde), quando estava no parque e as outras criancas nao
interagiam com ela, a pequena comecou a brincar no balanco, enquanto as criancas
brincavam pelo parque. A professora observou que ela levantou a mascara até a altura
de seus olhos, impedindo sua visao, ficando assim por algum tempo. Quando tirou a
mascara dos olhos, a professora Ilhe perguntou: “Por que vocé colocou a mascara no

olho?”; ao que Bruxa respondeu prontamente: “Porque ninguém quer ser meu amigo.”

Figura 28 -.“Porque ninguém quer seu meu amigo” (Bruxa)
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20211125_084805

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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De acordo com Corsaro (2011, p. 161):

[...] obter acesso a grupos de brincadeiras, manter a interacéo e fazer amigos
ainda sao arduas tarefas para criancas em idade pré-escolar. Obter acesso
aos grupos de brincadeiras é particularmente dificil nos ambientes pré-
escolares, porque as criancas tendem a proteger o espaco compartilhado,
objetos e jogos em curso contra o ingresso de outras.

Neste sentido, a méscara, um dos artefatos utilizados durante a pandemia no
intuito de evitar a proliferacdo e de se proteger da contaminacéo por Coronavirus, foi
sendo ressignificada constantemente pelas criangcas, em uma infinidade de
possibilidades. Além de se transformar em venda para os olhos, tornou-se também
cesta para carregar brinquedos (Figura 29), escudo de brago (Figura 30), esponja de
banho, e até mesmo em canguru para carregar bebé, neste caso, para bonecas. Silva
(2017a, p. 3) assevera que “As criangas sao seres simbdlicos, curiosos, capazes de
criar, de imaginar, de jogar’ com a realidade”. Diante das intera¢des das criangas com
as mascaras, observa-se o potencial que demonstraram em criar-lhes novos sentidos,
explorando alternativas de modos de uso.

De acordo com Corsaro (2011, p. 128), as criancas, como participantes ativas,
analisam as rotinas nas quais estdo inseridas, podendo gerar “perturbagcées ou
incertezas em suas vidas”; assim, procuram, por meio de tentativas, dar sentido ao

mundo adulto e/ou até resistir a ele, propondo novas interpretacdes e ressignificando-o.

Figura 29 - Mascara ou cesto para brinquedos? (Gatinho)

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Figura 30 - Escudo de braco (Bruxa)

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Observamos diversas situagdes em que as criancas exercitam esses fazeres
infantis, por meio da “reproducdo interpretativa”’, extraindo de seu cotidiano
informacBes do mundo adulto e lhes atribuindo novos sentidos. Como ressalta
Corsaro (2011, p. 36), “Na tentativa de atribuir sentido ao mundo adulto, as criangas
passam a produzir coletivamente seus proprios mundos e culturas de pares”.

Os protocolos da pandemia estavam presentes inclusive no imaginario das
criancas. Em uma proposta da professora de releitura do conto “Joao e o pé de feijao”,
a Princesa Ratinha disse que o feijao era desobediente, pois havia tirado a mascara
na escola, e que a professora havia brigado com ele. Em seguida, a Alicia pontuou
que “quando o feijao tira a mascara, € o corona”. Ja o Thor contou que:

Jodo é obediente [...] ele tira a mascara [...] e ai a prd briga 14 na escola [...]
Quando foi para casa, a mée falou: “Ah, n&o, Joao! Vocé tirou a mascara”.
Dai o Joao falou que sim, que tava bem calor, e ai aconteceu, aconteceu, 0
Coronavirus entrou no nariz e na boca [...]. Foi o gigante que foi [...] ele foi la

na escola [...]. Ele é desobediente [...]. Entdo, ele é assim, ndo pode tirar a
mascara.

Em um dos contextos brincantes, organizado pela professora-pesquisadora,
intencionou-se remeter as criangas ao contexto pandémico. Assim, foram

disponibilizados no espago méscaras e frascos borrifadores, tais como os usados na
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creche com alcool em gel, no intuito de observar 0 modo como as criancas se
apropriariam destes recursos materiais que passaram a fazer parte do cotidiano nao
S0 da instituicdo, mas da sociedade de um modo geral.

Ao chegarem no espaco, algumas meninas pegaram as bonecas (naquele dia,
todas as bonecas estavam com uma mascara ao lado). A principio, duas meninas
inseriram as mascaras em suas brincadeiras. A Princesa Ratinha tentou colocar uma
das mascaras no rosto da boneca, porém, percebeu que estava grande; em seguida,
vestiu-a com a mascara e, em uma nova alternativa para o uso desta, passou as alcas
em seus bracos e encaixou a boneca entre a mascara e seu corpo, transformando-se
em uma bolsa para carregar sua “filha”. J& Sereia, que estava junto a colega,
apropriou-se da brincadeira, fazendo o mesmo com a mascara e sua boneca;
rapidamente, quase todas as meninas estavam brincando da mesma forma com suas
mascaras, que agora ja ndo era mais um artefato para proteger contra a Covid-19, e
sim um canguru que carregava seus bebés.

Diante deste episddio, em que as criangas constroem um outro sentido para 0s
objetos, ressignificando-os, testando possibilidades, transformando a realidade e
produzindo as culturas infantis, recorremos a Brougére (1999, p. 3), que nos ajuda a
entender esse mundo da imaginagao das criangas, ao afirmar que, na “[...] esfera do
faz de conta [...] se d& um outro sentido as coisas: uma pedra que vira um pedaco de
carne, a boneca que € vista como um neném de verdade, com a qual se conversa”. O

autor ressalta ainda que a crianca compreende a realidade, “mas faz de conta”.
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e U LU T

Durante esta brincadeira, os frascos borrifadores ndo foram tocados pelas
criancas, conforme observado pela professora-pesquisadora durante a vivéncia no
espacgo. Ao final, eles permaneciam nos mesmos lugares em que haviam sido
colocados antes do inicio da vivéncia no espaco. Uma situacdo que despertava
davida: Por qual motivo as criancas nao se interessaram por este tipo de artefato nesta
brincadeira? Considerando que estes borrifadores, nas rotinas com 0s protocolos
sanitarios na creche, sempre despertavam interesse nas criancas, fosse em carrega-
los e/ou aperta-los (borrifar), tanto entre os deslocamentos na creche como para usar
na higienizacdo, como forma de ajudar as educadoras, por que desta feita elas nao
se interessaram?

Estimulada por ressignificagfes feitas pelas criancas, tal como supradescrito, a
professora-pesquisadora planejou um contexto de hospital, com itens como
colchonete, caixas de remédio (lacradas), aventais de hospital, brinquedos de artigos
médicos (seringa, termdmetro, caixinhas de remédios, curativos, maleta de médico e
estetoscépio), bonecas, curativos adesivos, potes de alcool em gel (lacrados) e
mascaras. Algumas das criangas pediram termémetros de verdade, queriam que
acendesse a luz; desejavam brincar com um termdémetro que fosse de suas
referéncias do cotidiano.
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Neste dia, participaram da proposta o Hulk, a Hulk, Princesa Ratinha, Alicia,
Thor, Homem de Ferro, Bruxa e a Sereia. As criancas demonstraram-se empolgadas
com a brincadeira, tendo incluido a professora-pesquisadora e a ADI nas interacdes.
Nos estudos de Corsaro (2002, 2009, 2011), observa-se que ha uma integralidade
do(a) adulto(a)-pesquisador(a) no mundo de brincadeiras das criancas, aos poucos,
o(a) pesquisador(a) vai adentrando o grupo pesquisado, conforme recebe abertura
dos(as) pequenos(as) para participar de suas vivéncias. Corsaro (2002, p. 118)
também alerta sobre a importancia de se assumir uma postura cautelosa no processo
de inser¢ao no mundo das criangas: “O que eu fiz, foi tentar brincar, tornar-me parte
da actividade sem afetar dramaticamente a natureza ou o fluir das actividades de
pares”.

Durante a brincadeira, foram muitas as falas das criangas, uma interagindo com
a outra, falaram muito sobre o Coronavirus, tomar injecdo, vacina, remeédios, usar
mascara para se proteger do virus, dentre tantas outras situacfes que as criancas
foram construindo durante a vivéncia. Todas queriam ser médicas, a0 mesmo tempo
em que eram pacientes. Porém, uma fala muito interessante do Thor foi quando
argumentou que nao poderia tomar injecdo devido a sua profissdo: médico.

Alicia: Eu vou te dar o corona, eu vou te dar uma injecao.

Thor: Eu sou médico.

Professora-pesquisadora: Ai, doutor, vocé é médico e ndo pode tomar
injecdo?

Thor: N&o.

As criancas vao representando o0 que sabem e, simultaneamente, vao
ressignificando, vao traduzindo o mundo adulto para o mundo das criangas, por meio
de suas brincadeiras. A mascara e o alcool em gel se tornaram presentes o tempo
todo durante suas intera¢des; havia criancas que, ao brincar e ao compreender a
mascara como artefato importante na luta contra o virus que provoca a Covid-19,
acabavam por ignorar o uso de suas verdadeiras mascaras e passavam a usar as que
estavam disponiveis para o contexto brincante, mesmo considerando que era preciso
colocar a mascara para se curar da doenca. A Alicia, ao interagir com a professora-
pesquisadora, afirma que ela, naquele momento, era uma paciente, necessitava usar
mascara, como se fosse parte do tratamento, uma medicacdo; e mesmo a paciente
(professora-pesquisadora) estando de mascara, a menina coloca outra por cima da

gue esta no rosto da paciente, alegando que é necessario usar a mascara em razao
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da contaminacéo por Coronavirus, assim como ja havia diagnosticada a doenca em
outros(as) pacientes (colegas), que também foram medicados(as) com a mascara, em

decorréncia do mesmo motivo. Sarmento (2003, p. 4) ressalta que:

[...] as culturas da infancia, sendo socialmente produzidas, constituem-se
historicamente e séo alteradas pelo processo histérico de recomposicao das
condi¢des sociais em que vivem as criancas e que regem as possibilidades
das interac¢cdes das criangas, entre si e com 0s outros membros da
sociedade.

Figura 32 - Médica colocando méascara na paciente — Alicia, Homem de Ferro e professora-
pesquisadora

20211126_091603

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

As indicacdes de cura também contemplam o uso do alcool em gel. As criancas
se referem ao alcool como parte do tratamento, como um medicamento que uma

pessoa contaminada com o Coronavirus deve usar para que haja a sua melhora.

Professora-pesquisadora: Quando a gente ta doente, a gente passa alcool?
Alicia: Sim.

Professora-pesquisadora: Humm... Pra..., por que?

Alicia: Porque o alcool é o corona. Se ele vir, vocé vai ter que levar ele pra
casa, toma.

Professora-pesquisadora: Eu vou levar ele pra casa. O alcool é corona?
Alicia: N&o, néo, ele vai tirar todo o corona.

Professora-pesquisadora: Ai o alcool tira todo o corona?

Alicia: E.

Professora-pesquisadora: Ah, entdo eu vou levar isso pra casa, doutora.
Obrigada, viu?!
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Outra indicacao para a cura da Covid-19 sao os remédios. As criancas falam
muito sobre tomar e comer os remédios. E além destes, a vacina também entra na
brincadeira.

Professora-pesquisadora: Agora me diz uma coisa, eu ndo quero mais pegar
0 corona, 0 que que eu preciso fazer?

Thor: Vocé precisa... )

Professora-pesquisadora: E...

Thor: Fazer uma coisa, que vai ser, que vai ser muito legal!
Professora-pesquisadora: Oh, e 0 que que eu preciso fazer, entédo, pra eu ndo
pegar mais Coronavirus, doutores?

Thor: Vocé tem que pegar o remédio pra levar pra sua casa.
Professora-pesquisadora: Ah, eu tenho que pegar o remédio pra levar pra
minha casa?

[Muitas criangas falando ao mesmo tempo].
Thor: Ah, e agora vocé vai tomar vacina!

A vacina néo é representada somente como uma aliada contra o Coronavirus,
h4 momentos que se torna uma ameaca. Referem-se a inje¢cdo e a vacina como
distintas uma da outra, sendo que as duas sdo remédios para a pessoa ja doente.
Contudo, a vacina assume outros papéis na brincadeira: por vezes, torna-se uma
ameaca. E importante considerar que, talvez, a proximidade entre a sonoridade das
palavras “CoronaVac"® e “Coronavirus” cause uma confusdo no sentido de sua
representacdo, e/ou até por escutarem negativas acerca da vacina, por meio das
convivéncias com o mundo adulto.

Quando foi preciso organizar a sala, pois haveria um evento no pétio da creche,
as criancas, muito empolgadas, mesmo tendo sido solicitada a ajuda delas na
organizacdo, ndo paravam de brincar. Enquanto se guardava os brinquedos, algumas
criangas corriam pela sala e falavam sobre a “CoronaVac”’, ameagando umas as
outras com a seringa de brinquedo, dizendo que era a vacina. O Thor corria do Hulk,
gritando e afirmando que n&o queria o Coronavirus, até que, em certo momento, aceita

tomar a vacina. A seguir, algumas imagens das brincadeiras das criangas nesta

vivéncia.
19 CoronaVac é uma vacina “[...] desenvolvida pela farmacéutica chinesa Sinovac em parceria com o
Instituto Butantan [...]". Informacgdes extraidas do site do Ministério da Salude — Agéncia Nacional de

Vigilancia Sanitaria (ANVISA). Disponivel em: www.gov.br/anvisa/pt-br/assuntos/noticias-
anvisa/2021/coronavac-conheca-as-ultimas-decisoes-da-anvisa-sobre-a-vacina. Acesso em: 28
maio 2022.
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Figura 33 - Consultando um paciente — A Hulk e Thor

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Figura 34 - Consultando um paciente 2 — Bruxa e Sereia

)

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Figura 35 - Consultando um paciente 3 — Prirgsa Ratinha e 0 Hulk

20211126_085857

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Diante destes observaveis, verificou-se que as criancas, perante as
complexidades e contradicbes a que sdo expostas, vao relacionando as suas
experiéncias e, deste modo, reconstruindo os significados, produzindo novas culturas,
as culturas infantis. Assim, apoiamo-nos em Corsaro (2011) e em Sarmento (2003)
para melhor compreender as manifestacdes das criancas, pois, de acordo com esses
sociblogos, por meio das interacdes entre si, meninos e meninas revelam seus medos,
aprendem a lidar com suas frustacbes e conflitos, desafiam regras adultas,
ressignificam a logica, descortinam o mundo adulto, aproximam-se e se distanciam
das culturas adultas, simultaneamente, exibem suas potencialidades, habilidades e
capacidades, mostram-se agentes de suas infancias.

As criangas nos permitem conhecer um pouco de suas perspectivas a partir de
suas producgdes culturais. Sua leitura de mundo nos auxilia, desde que estejamos
abertos(as) a isso, a ressignificar o nosso olhar, muitas vezes ja impregnado de uma
visdo adultocéntrica; possibilita irmos além da “caixinha do mundo adulto”, por vezes
aprisionado em concepgdes hegemonicas que nos impedem de conhecermos e
experimentarmos outras sensibilidades, afetos, jeitos de ser e de estar no mundo.
Uma vez atentos(as) as suas vozes, temos a chance de encontrar “pedras preciosas”
no dia a dia, em especial, nas coisas mais simples, porém, singulares.

A disposicdo dos tapetes emborrachados nas salas referéncias auxiliava na
orientacdo quanto ao distanciamento a ser deixado entre as crian¢as. No inicio, com
menos criangas na sala, a distancia entre os tapetes era maior, de aproximadamente
1,5 metro entre eles; posteriormente ao recesso, e ainda mais ap0s o retorno ao
atendimento integral, 0 espaco entre os tapetes ficaram minimos, considerando a
grande quantidade de criancas, de maneira que a distancia era de aproximadamente
30 centimetros; e com a volta, em novembro, do atendimento do periodo integral, a
distancia entre os tapetes reduziu em pelo menos a metade deste ultimo, sendo assim,
o distanciamento nédo se concretizava efetivamente?.

Aqui, faz-se necessario um recorte na discussao, pois este aspecto torna-se

uma problematica a ser enfrentada no processo de retorno em tempos de pandemia,

20 Ressalta-se que a professora deixava os tapetes dispostos no chdo em forma circular, a fim de que
todas as criancgas tivessem a oportunidade de interagir entre elas também pelo contato visual, em
consonéancia com o que dispde o Documento Curricular da Rede Municipal de Santo André - Volume
Il (SANTO ANDRE, 2019, p.14), no qual considera em um de seus principios a: “Garantia de
socializacdo das criancas, mediante a sua participacdo e insercdo nas mais diversificadas praticas
sociais.”
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uma vez que é preciso considerar o direito da crianca, na integridade, a sua saude,
conforme discutido na se¢do 3 desta pesquisa. Desta forma, como se efetivar uma
condicao de distanciamento em relacdo as criancas? Para além de elas romperem
espontaneamente ou ndo com essa regra imposta na convivéncia dos espacos da
creche, € imprescindivel resguarda-las quanto ao cumprimento disposto sobre este
ponto dos protocolos sanitarios. Além do que, vale ressaltar também que as criancas
em idade de atendimento em creches ainda ndo haviam sido vacinadas contra a
Covid-19, por nao haver, por parte do 6rgdo competente, permissdo para vacinas,
justificada por ndo existir comprovacéao acerca da eficacia e beneficio frente a doenca
epidemiologica em criancas pequenas, conforme informacfes contidas no portal
eletrénico da ANVISA — Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (CORONAVAC...,
2022). Assim, torna-se notério que, diante desta situacdo, para ofertar o
distanciamento entre os tapetes, nem sempre era possivel garantir principios de
socializacdo das criancas, conforme apontados no Documento Curricular da Rede
Municipal (SANTO ANDRE, 2019).

Fonte: Acervo da professora—esquisadora

As criancas, ao brincarem na sala, nédo se orientavam pelo distanciamento dos
tapetes, juntavam-se, com ou sem tapetes, de modo que estes serviam de contextos
para novas brincadeiras, novas finalidades, como por exemplo, para correr pisando
somente onde houvesse tapete. Portanto, reorganizavam a distribuicdo dos tapetes
durante as brincadeiras, interacdes, rodas de conversas, dentre outras situacdes
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cotidianas na creche. Observa-se que as criancas assumem uma certa resisténcia
com relacdo as regras impostas a seus corpos, e que, por meio das brincadeiras,
opdem-se aos protocolos sanitarios estabelecidos. Corsaro (2011, p. 181) afirma que
“As criangas tentam conquistar o controle sobre suas vidas de varias maneiras. Uma

das mais essenciais € resistindo as regras adultas e desafiando sua autoridade”.

Figura 38 - Disposicéo dos tapetes depois do recesso
== “‘ \ /) { () \ e

Fonte: Acervo da-professora-pesquisadora

Os tapetes emborrachados, em forma de quadrado, tinham o papel principal de
orientacdo no espaco, a fim de que educadoras e criancas evitassem a proximidade
entre 0s corpos, porém, essa estratégia pouco teve for¢ca na sala da professora-
pesquisadora. Determinado dia, em uma manha ensolarada, ap6s retornarem do
parque para a sala, as criancas deitaram-se para descansar e retomar o félego para
a proxima brincadeira. A Princesa Ratinha deitou-se, colocou a mascara como uma
venda nos olhos e se cobriu com tapetes, mas durou pouquissimos instantes, logo
todas as criangcas estavam se abanando com os tapetes, com muitas risadas e
agitacao. De acordo com Sarmento (2003, p. 14, grifos do autor):

O imaginério infantil, de acordo com a perspectiva que temos vindo a
desenvolver sobre as culturas infantis, corresponde a um elemento nuclear
da compreensao e significacdo do mundo pelas criangas. Com efeito, a
imaginacéo do real é fundacional do seu modo de inteligibilidade. As criancas
desenvolvem a sua imaginagdo sistematicamente a partir do que observam,
experimentam, ouvem e interpretam da sua experiéncia vital, ao mesmo
tempo que as situagbes que imaginam lhes permitem compreender o que

observam, interpretando novas situacfes e experiéncias de modo fantasista,
até incorporarem experiéncia vivida e interpretada.
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Figura 39 - Descanso (Princesa Ratinha)
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Para além dos espacos internos, 0s externos passaram a merecer maior
atencdo no planejamento das propostas pedagodgicas, devido a orientacdo dos
protocolos sanitarios que sugerem 0s espagos externos e/ou amplos como 0s mais
indicados para se evitar aglomeragdes entre crian¢as do grupo e o contato com as de
outras turmas. Além dos brinquedos e recursos para as brincadeiras, 0s quais
deveriam ser de materiais de facil higienizacdo, e esta, se possivel, ser feita com
alcool 70%.

Com extrema atencdo a estes aspectos supracitados, o fazer pedagdgico se
focou nos espacos das vivéncias, com exploracdo da area do parque e de outros
espacos externos da creche, sendo este o cenario da maioria das atividades
planejadas, como contextos com elementos da natureza, tampinhas de garrafas,
leituras, rodas de conversas e de cantigas, pinturas em tecido, musica e dancga,
ensaios fotograficos, dentre outras. Por meio dessas vivéncias, a professora-
pesquisadora aprendeu a valorizar ainda mais 0s espacgos externos, incorporando a

sua pratica as inumeras possibilidades que ocorrem do lado de fora da sala referéncia.
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Fonte: Acervo da professora—pesduisadora

Fonte: Acervo da professra—pesquisdora -
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Figura 42 - Ensaio fotografico com fantasias do poema “Leildo de Jardim” (Cecilia Meirelles) - (area
externa

i
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Oportunizar experiéncias as criangas em espacos externos nos instiga a
(re)pensar nosso fazer pedagogico. Valério (2021) nos provoca para reflexdes sobre
novas praticas que visem ao “desemparedamento das infancias”. A pesquisadora
propde um convite para desvendar os nossos olhos para o lado de fora da sala de
aula. Segundo revela, “Sair da sala de aula e conviver e interagir com a natureza
oportuniza um mundo de descobertas e de possibilidades, significa olhar a vida que
se transforma constantemente” (VALERIO, 2021, p. 73).
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Figura 43 - O pé da arvore (area externa)
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Em meio a imposicdo dos protocolos sanitarios, foi indispensavel pensar em
NOVOS espagos, NovVos encontros, novas possibilidades de brincadeiras e interagdes
para promover as criangas. Neste processo, a natureza tornou-se uma grande aliada
para se elaborar vivéncias que estimulassem as criangas, em contextos férteis para
seu desenvolvimento e aprendizagem.

Os contextos com utensilios de plastico e inox, tampinhas de plastico com
garrafa PET (Figura 52) e elementos da natureza (cascas de coco, flores, gravetos,
carocos de abacate etc.) (Figuras 47, 48, 49 e 50) incentivaram as criangas a
investigar, criar e recriar brincadeiras; a cada dia de repeticdo destes contextos, uma
nova experiéncia acontecia, ora preparavam comidinhas com frutos pequeninos
caidos das arvores e folhas secas (Figura 51), ora os gravetos se transformavam em
fogueiras (Figura 44); até mesmo uma banda musical (Figuras 45 e 46) surgiu a partir
destes convites para a exploracédo da imaginacdo das criancas.
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Figura 44 - Hulk montando uma fogueira com gravetos (area externa

091516

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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ey
Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Figura 49 - Comidinha de caroco de abacate na casca de coco (area externa
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Figura 50 - Cozinhando com a natureza — Men
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Figura 52 - Tampinhas e potes (area externa

J

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

A natureza também esteve presente nos espagos internos, em momentos em
gue néo era possivel as criangas estarem na parte de fora da creche, como em dias
de chuva. Educadoras e criancas guardavam folhas secas para diferentes atividades,
assim, a natureza era um recurso para as produc¢des infantis. Outros espacos da area
externa serviram de apoio para contextos e atividades, como a area da varanda, a
gual se mostrou verséatil para o planejamento pedagoégico, pois a amplitude do espaco
permitia mover as mesas que eram colocadas no local, facilitando a reorganizacao
para diferentes propostas em um lugar arejado, conveniente aos protocolos sanitarios.

Contudo, observa-se que, para as criangas, o brincar, ainda que em face aos
protocolos sanitarios, constitui um ato de habitar as suas infancias e o mundo, como
forma de validar suas inteligéncias, talentos e potencialidades. Silva (2017c, p. 4)
revela que a brincadeira € um “Espago marcado pela construgdo de significados e
compreensao da realidade, o que nem sempre se da num contexto tranquilo, mas
permeado de negociagdes e reelaboragdes por parte de quem brinca.” Assim como
ocorreu com essas criangas, que neste retorno presencial tiveram suas interacdes e
brincadeiras contextualizadas por uma realidade de regras sanitarias nos espacos da
creche.
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5.3 Saberes, emocdes e sentimentos em tempos de pandemia: as vozes

infantis

Silva (2017c, p. 86) afirma que “A crianga € um ser sdcio-historico, pertencente
a uma classe social, a um grupo étnico, de género, que ndo so6 reproduz, mas que
também produz cultura.” Portanto, reconhecer meninos e meninas como sujeitos
historicos, capazes de influenciar as culturas e de proferir seu “direito a palavra”, em
tempos de pandemia, exige de nés, educadores(as), marcar um territério com relacédo
a seus saberes, emocdes e sentimentos, frente as suas experiéncias neste tempo
lesado pelo Coronavirus.

Assim, com a intencdo de explorar a imaginacdo das criancas a partir de
imagens e de suas impressfes em relacdo ao virus causador da pandemia, foi
preparada uma proposta com imagens, roda de conversa e producao de desenhos.
Estavam presentes: Gatinho, Princesa Ratinha, Bruxa, Sereia, Alicia, Ratinho e a
Hulk. A atividade consistia em apresentar as criancas imagens relacionadas a
pandemia e, posteriormente, escuta-las, finalizando a proposta com uma producédo de
desenho sobre o tema. Isso porque, ao dialogar com as criangas, respeitando suas
“leituras de mundo” (FREIRE, 2017), nos sao revelados suas curiosidades, interesses,
pensamentos, criticidades, mas, sobretudo, é impulsionada a “producido de
conhecimento” (FREIRE, 2017).

A professora-pesquisadora comecou a atividade mostrando as criangcas uma
imagem?! do Coronavirus em desenho, porém, este estava fragmentado em quatro
recortes (Figura 53). O primeiro recorte (Parte 1), tendo sido o primeiro mostrado as
criangas, continha apenas um pedacinho do centro do desenho; o segundo recorte
(Parte 2) era um pouco mais revelador; assim, a atividade teve seguimento até ter sido

mostrada a imagem por completo (Partes 3 e 4).

2l A imagem utilizada, devidamente licenciada, foi adquirida por meio do site “iStock — by Getty
Imagens”, elaborada pela empresa “Hit Toon”. O contrato de licenga de uso da imagem encontra-se
no link: www.istockphoto.com/br/legal/license-agreement. Acesso em: 20 fev. 2022.
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Figura 53 - Imagens apresentadas as criangas na atividade “O que sera?”

Parte 2

Parte 4

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

A primeira hipotese veio da Princesa Ratinha, que acreditava ser um monstro
verde; depois, a Bruxa afirmou ser um virus, ao que Princesa Ratinha concordou.
Algumas criangas sO observaram e ndo participaram falando o que achavam que
poderia ser o desenho. A conversa comecou dar indicios de que as criancas se
referiam ao Coronavirus, conforme iam falando. E importante destacar que a

professora-pesquisadora repetia e/ou fazia perguntas a partir das falas das criancgas.

[..]

Professora-pesquisadora: E um monstro, Princesa Ratinha?

Bruxa: E um virus?

Professora-pesquisadora: E um virus, Bruxa?

Princesa Ratinha: E.

Professora-pesquisadora: Que virus que € esse?

Princesa Ratinha: E o verde.

Professora-pesquisadora: E um virus verde? E que virus que é verde, gente?
Bruxa: Aquele que é [...] [incompreensivel a fala da criancgal].
Professora-pesquisadora: Aquele que é bem pequeno?

Princesa Ratinha: Ele entra na boca e no nariz.
Professora-pesquisadora: Ele entra na boca e no nariz, esse virus?
Bruxa: E na garganta.

Professora-pesquisadora: E qual o nome dele?

[Varias criancas falam ao mesmo tempo]

Alicia: Deixa eu falar?!

Professora-pesquisadora: Fala, Alicia.
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Alicia: Quando ele vir, tem que passar alcool higiénico nas méos. Quando o
virus vim, sendo, eles véao deixar os bichinhos que é os filhos dos virus, ai
eles ficam bem grandinhos, crescendo, ai eles ficam assim.
Professora-pesquisadora: Desse jeito?

Bruxa: Ai a gente vai conseguir ver, pra gente ver como eles sdo malvados e
verde.

Professora-pesquisadora: Eles sdo malvados e verde, Bruxa?!

[Princesa Ratinha fala, mas néo é possivel entendé-la]
Professora-pesquisadora: Eu ndo entendi, repete, Princesa Ratinha.
Princesa Ratinha: Ai a gente pde mascara para ele ndo entrar na boca.
Professora-pesquisadora: Ai a gente pde mascara para este virus nao entrar
no nariz e na boca, Princesa Ratinha?

Bruxa: Pro, e até nos ouvidos e no olho.

Professora-pesquisadora: Nos ouvidos e onde Bruxa?

Alicia: E também n&o pode entrar na méo. E também, se o virus for grande,
vai ter que passar alcool. Se ele, se ele deixar os bichinhos, ai vai vim, vai
vim uma crianga que vai ter que passar alcool. Ai vai vim o virus de novo, ai
vai acontecer isso, ai vai deixar e vai morder o [...] [incompreensivel a fala da
criangal.

[...]

Observa-se que, a0 mesmo tempo em que as meninas levantavam
probleméticas e entre elas proprias iam encontrando solu¢des a partir das
informacdes que tém do mundo adulto, também se apropriavam dos protocolos
sanitarios e os ressignificavam como férmula para resolver as situacdes conflitantes
com o virus. De acordo com Rinaldi (2020), no exercicio de compreender o mundo e
significa-lo, meninos e meninas usam a “criatividade interpretativa”, pois escutam
atentamente o mundo ao seu redor e, posteriormente, o teorizam. Segundo a autora,
“[...] as criangas sao os mais avidos investigadores do significado e da significancia, e
produzem teorias interpretativas” (RINALDI, 2020, p. 206-207). Uma relagcdo com as
produgcdes de “culturas de pares” discutidas nesta pesquisa por meio das
colaboracdes teoricas dadas por Corsaro (2002, 2011) e por Sarmento (2003).

Em seguida, a atividade se estendeu a outras imagens: a professora mostrou
as criancas a imagem de uma enfermaria de hospital, com 3 leitos vazios, a qual elas
fizeram referéncia a figura do médico e a ficar doente. Na sequéncia, foi mostrada a
imagem de uma inje¢éo sendo aplicada no braco; a Princesa Ratinha disse n&o querer
tomar injecdo, ao que a Alicia reagiu a fala da colega, afirmando néo ter medo de
injecdo, apesar de também ndo querer toma-la, em razdo da dor que causa. E, por
altimo, foi mostrada as criangas uma mascara de protecdo facial, mas, sobre esta
imagem, as criancas pouco falaram, pois ja estavam dispersas.

Finalizando esta etapa, foi sugerido as criancas que fizessem um desenho
sobre o Coronavirus, na tentativa de explorar suas outras linguagens com relacdo ao

virus. Logo no inicio da atividade, a Sereia, enquanto desenhava, falou sobre as cores
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da melancia, que é verde e vermelha; a Bruxa disse que a cor da fruta € marrom e
verde. A partir deste momento, as criangcas que estavam em sua mesa (Princesa
Ratinha, Sereia, Bruxa e Alicia) comecaram a conversar sobre as frutas, e algumas
até desenharam as frutas junto com o Coronavirus.
[...] € importante ressaltar que ha um pensar no fazer das criangas. Estas, ao
pintarem, desenharem, esculpirem, lerem, dancarem etc., demonstram que
esses campos sao inseparaveis. Pensar e fazer constitui, para elas, um Unico
gesto cujo corpo testemunha o seu vivido. Como afirma Kohan (2007), o
pensamento é algo lddico, dai o motivo das criangcas geralmente se
entregarem a ele como que a um jogo, com seriedade e muita diversao.
(SILVA, 2015, p. 987)

Sereia, ao descrever seu desenho (Figura 54), relatou que fez um Coronavirus
e contou sobre como se proteger dele. Quando a professora-pesquisadora perguntou
0 que o seu Coronavirus estava fazendo, a menina respondeu que “As pessoas
precisam lavar as maos e também por alcool em gel pra lavar a mao, e também pér a
mascara [...] pro Coronavirus ndo entrar aqui” (levando a mao ao nariz).

Com base na fala da Sereia, a professora-pesquisadora fez uma provocacgéao a
menina, perguntando: “[...] a gente ndo pega? Ou ele que pega a gente?”. Sereia ficou
pensativa, ndo respondeu. Nesse momento, a Princesa Ratinha, que estava sentada
ao lado da Sereia, disse: “A gente salva o dial!”, e que isso ocorre porque “[...] a gente
somo super-herdi ué!”. A menina ainda descreveu que o Coronavirus que desenhou

(Figura 55) estava pegando as pessoas “[...] pelo nariz e pela boca”.

Figura 54 - Coronavirus, melancia e coracdo — Sereia

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Figura 55 - Coronavirus — Princesa Ratinha

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Com relacdo ao didlogo estabelecido entre e com as criangas sobre seus
desenhos, este justifica-se em Gobbi (2014, p. 181), que pontua: “Ao associar
elaboracdo de desenhos a fala daqueles que os produziram e de quem o0s veem,
consegue amplia-los e té-los como chave de escuta e conversa para compreender,
sob outros pontos de vista, aquilo que se pretendia registrar”.

A Alicia, que desenhou um Coronavirus e uma magca ao lado (Figura 56), a
professora-pesquisadora fez um comentario acerca de a cor de seu bichinho estar da
cor da fruta; entdo, perguntou a crian¢a se o bichinho havia comido macgéa, ao que
menina respondeu que o Coronavirus comeu duas magas e banana, apontando com

o dedo para as frutas que também havia desenhado.
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Figura 56 - Coronavirus, macas e banana — Alicia

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

A Hulk (Figura 57) e a Ratinho (Figura 58) comentaram ter desenhado um
“pbichinho”; a Bruxa descreveu o seu desenho (Figura 59) afirmando que havia feito
um Coronavirus. Ja o Gatinho ndo expressou verbalmente o que desenhou (Figura 60).

Figura 57 - “Bichinho” — A Hulk

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Figura 58 - “Bichinho” — Ratinho

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Figura 59 - Coronavirus — Bruxa

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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Figura 60 - Proposta de desenhar sobre o Coronavirus — Gatinho

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Os desenhos infantis, por vezes, deixam marcas historicas, e em tempos de
pandemia, ndo € diferente. Tais marcas, como fonte investigativa, tornam-se
documentos histéricos de um tempo em que um virus invadiu a vida da humanidade,
impactando no cotidiano de todos 0s sujeitos, assim como no das criangas. Gobbi
(2008) discute sobre a importancia desses registros das criancas serem valorizados
como documento histdrico social, pois registram a memoria infantil. Segundo a autora,

Histéria e Ciéncias Sociais, embora originalmente ndo tenham enfocado a
infancia como um de seus principais objetos de pesquisa, ttm em seus
campos teéricos importantes referéncias que permitem entender os
desenhos das criancas de todas as faixas etarias como fontes documentais,
constituindo-se em documentos histéricos. (GOBBI, 2008, p. 201)

Para além das expressdes graficas das criangas, outras manifestacdes infantis
necessitam tornarem-se registro desses tempos pandémicos, afinal, as “cem
linguagens” das criangas ecoam nos espacos das creches, suas vozes exprimem seus
sentidos, suas emogdes, bem como reverberam suas experiéncias sentimentais sobre
esses tempos vivenciados.

Com a intencdo de abrir e marcar o espaco para os sentimentos, algumas
propostas pedagoégicas foram planejadas a partir de leituras, rodas de conversas e
brincadeiras, de modo a abordar diferentes sentimentos e emoc¢des. Fernandes (2021,

p. 81-82) faz referéncia aos estudos de Mata (2021) ao afirmar que:
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[...] ler em companhia e criar um espaco de conversa apds a leitura permite-
nos falar sobre a vida que vivemos ou gostariamos de viver, fazendo com que
os valores que ajudam a cuidar da vida e dos seres humanos se manifestem
e sejam aceitos; a literatura, assim, leva-nos a construgao de valores, a partir
de conversas e escuta dos outros, podendo ajudar-nos, criancas e adultos/as,
a compreender o mundo e 0s outros, de maneira mais afetiva.

Nas leituras dos livros “O livro dos sentimentos”, de Todd Parr (2006), “O cheiro

da saudade”, de Luis Pimentel (2019), e “O monstro das cores vai a escola”, de Anna

Llenas (2021), e também durante duas rodas de conversas, uma manifestacdo de

saudade sensibilizou muitos dos presentes; a Princesa Ratinha revelou estar sentindo

saudade de seu vov0, sendo que em uma ocasiao a menina chorou.

Trevisan pontua que:

Os sentimentos e afectos sdo considerados estruturantes e estruturadores da
accdo da crianga, nos seus quotidianos e nos grupos em que se insere,
moldando a posi¢éo que esta assume nos grupos de pares e as relagdes que
€ capaz de estabelecer. Assim, a crianca é considerada competente ao nivel
das relag@es e sentimentos que constroi, sendo capaz de discursar sobre eles
e reflectir acerca da importdncia que assumem e da forma como se
constituem nos seus quotidianos. (TREVISAN, 2006, p. 1)

Figura 61 - Leitura do livro “O cheiro da saudade”, de Luis Pimentel, e roda de conversa (area
externa
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora
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As emocdes e 0s sentimentos estiveram presentes em diferentes propostas,
fossem as planejadas pela professora-pesquisadora ou aquelas constituidas pelas
criangas. Como por exemplo, quando a Princesa Ratinha relatou que seu desenho

(Figura 62) “[...] esta tristinho porque n&o tem casa”.

Figura 62 - “[...] tristinho porgue ndo tem casa” — Princesa Ratinha

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

A partir das falas das criancas, € possivel observar que diferentes questdes
estdo envolvidas, visto que elas expressam aquilo que lhes toca, assim como o que
Ihes inquieta e |lhes emociona. Segundo Fernandes (2021), a escuta as poéticas
infantis favorece a autonomia da expressdo emocional das criangas, bem como
enriquece e fortalece a construcdo de seu vocabulario emocional.

Sendo assim, houve leituras que se repetiram, como foi o caso de “O Monstro
das Cores vai a escola”, de Anna Llenas (2021). O intuito era resgatar na roda de
conversa, realizada apés a leitura, os sentimentos das criangas frente ao tempo que
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ficaram em casa e também com relacdo a volta para a creche. No entanto, meninos e
meninas se apegaram a outras abordagens do livro, demonstrando outros interesses,
como por exemplo, pelas cores, algo que estava presente no enredo da histéria. Na
segunda tentativa, algumas criancas até responderam a uma pergunta da professora-
pesquisadora, mas ndo demonstraram interesse em continuar conversando sobre
esse tema e enveredaram a conversa para outro rumo, como suas preferéncias
alimentares e as frutas que preferem comer.

A Bruxa e a Mulher Maravilha expressaram seus sentimentos em relagao ao
retorno a creche, especificamente sobre ficar no espaco em periodo integral. Bruxa
manifestou: “Nao gosto de ficar o dia inteiro na creche”; antes, ela havia se expressado
por meio de um gesto (coracdo com as maos) quando falou do periodo que ficou em
casa. A Mulher Maravilha disse gostar de ficar em casa e também na creche.
Compreende-se que as meninas, ao se expressarem, estabelecem, de forma
consciente, relacdo com o tempo, espaco e emocdes. Expressam que gostam de ir a
creche, mas nao pelo periodo que lhes é imposto, além de compreenderem o que
sentem; pode-se inferir que ha uma demonstracdo de reivindicagdo do direito de
escolher quando estar neste espaco. Fernandes complementa este raciocinio:

A emocéo, assim, faz parte dos comportamentos racionais de criangas e
adultos, permitindo-lhes diferentes percepcfes de situacbes, contextos e
relacdes, que orienta seus comportamentos sociais (TREVISAN, 2006), o que
possibilita a elas serem mais conscientes de seus sentimentos e emocgdes.
(FERNANDES, 2021, p. 95)

Outra roda de conversa foi realizada apds a leitura de “O livro dos sentimentos”,
de autoria de Todd Parr (2006), com o propdsito de comecgar o dialogo explorando
emocodes e sentimentos das criancas naguele momento. Ressalta-se que, na intencao
de repertoriar as criancas com relacdo as emocodes e aos sentimentos, foi realizada a
leitura da obra “O monstro das cores”, de Anna Llenas (2018), e foi produzido
coletivamente um painel usando as referéncias do livro, conforme mostra a Figura 63.

De acordo com Fernandes (2021, p. 120):

A literatura infantil desempenha, assim, uma funcéo importante de verdadeiro
patrimdénio simbdlico das metaforas da infancia, das representagfes de
infancia e da relacdo entre 0 mundo adulto e o0 mundo infantil. Podemos
reconhecer a literatura infantii como uma ferramenta privilegiada para

conversar e discutir com as criancas sobre as transformacdes ocorridas em
nossa sociedade atualmente.
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Figura 63 - “Como vocé esta hoje?” - Painel das emocdes e sentimentos

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

A roda de conversa se deu na sala referéncia, com dois grupos diferentes. Em
relacdo ao primeiro grupo, apenas a professora-pesquisadora participou com as
criangas, pois nesse dia eram muitas as criangas presentes; ja na roda com o segundo
grupo, que aconteceu no dia seguinte, haviam poucas criangas, sendo que apenas
uma delas tinha participado da primeira roda ocorrida no dia anterior. Assim, ela foi
novamente convidada a participar, mas escolheu brincar com alguns brinquedos que
estavam na sala; também estiveram presentes a ADI e uma estagiaria. Muitas vezes,
as falas das criancas ndo eram compreensiveis, ora em decorréncia do barulho
externo (oriundo do patio ao lado, no qual outras criangas brincavam), ora em razdo
da méascara que dificultava o perfeito entendimento.

Da primeira roda de conversa, participaram: Bruxa, Capitdo América, Mulher
Maravilha e a Sereia. Estas criangas pouco se apoiaram nas cores das emocdes,
tendo expressado o que sentiam nomeando seus sentimentos. A professora-
pesquisadora trouxe para a conversa o0 sentimento de quando se estava em casa,
depois, foi mais especifica, ao tentar resgatar o tempo de isolamento social, longe do
espaco da creche. Nesta pergunta, apenas a Bruxa expressou sua emocao, afirmando
ter sentido tristeza quando estava em casa, sem poder vir pra creche. As outras

criancas falaram sobre outras coisas, provavelmente sobre o que lhes fazia mais
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sentido naquele momento, como por exemplo, a Mulher Maravilha, que logo
relacionou a um sonho que tivera com o celular de sua méae; conforme sua fala: “Hoje
eu sonhei que a minha mae nao tem mais capinha de celular pra ela”. A professora-
pesquisadora também perguntou sobre alguém ter ficado doente em razéo da Covid-
19, ao que a Mulher Maravilha comentou sobre ter ficado doente, ter vomitado, e
depois recordou de um fato sobre o avé de sua prima, que ndo usou a mascara e
acabou por ficar doente.

As criancgas, tanto do primeiro grupo quanto do segundo, de vez em quando,
ao falarem, abaixavam a méascara, como uma forma de serem escutadas com maior
clareza. No segundo grupo, o Homem de Ferro fez um alerta ao colega Thor — que
estava se pronunciando quanto as suas emoc¢des — ao lhe dizer: “Abaixa a mascara
para falar.” Enquanto isso, o Hulk brincava com a mascara, colocando-a em seus
olhos, tal como uma venda. Em seguida, a Hulk foi convidada a dizer sobre como se
sentia naquele dia; apés a menina indicar com as maos no painel das emoc¢des o que
estava sentindo, a professora-pesquisadora tentou estimular a sua fala, tendo em vista
gue a comunicacao verbal com a Hulk era um desafio devido ao fato de a menina
sempre falar baixinho. A crianca precisou repetir algumas vezes e, mesmo assim, ndo
foi compreensivel o que ela dizia; neste momento, a professora-pesquisadora
informou a menina que, se quisesse, poderia abaixar sua mascara, na tentativa de
gue todos(as) pudessem escutar o que ela falava. Contudo, mais uma vez, ela desistiu
de se pronunciar, ficando a compreender somente com 0s gestos nagquele momento.

Do segundo grupo, participaram: o Homem de Ferro, o Hulk, a Hulk, a Menina
e o Thor. Este foi a crianga que protagonizou a roda de conversa, falando sobre seus
sentimentos quando ndo pode comer 0 que deseja e também relatando sobre suas
preferéncias alimentares. Em determinado momento, quando o Hulk colocou a
mascara nos olhos, a professora Ihe perguntou por qual motivo ele havia feito daguela
forma com a mascara; logo ele se envolveu na conversa e passou a explanar o tema
no grupo.

[...]

[Enquanto isso, o Hulk comeca a brincar com a mascara, vendando os olhos].
Professora-pesquisadora: Por que vocé abaixou a mascara e por que o Hulk
esti com a mascara no nariz?

Thor: Eu ndo sei. Ah! [Tirou a mascara, apontando para o Hulk].
Professora-pesquisadora: No nariz ndo, nos olhos. Com a mascara nos olhos.
E vocé, por que que vocé abaixou sua mascara?

Thor: Eu ndo abaixei ndo. [Continuava com a mascara no queixo].
Professora-pesquisadora: Onde sua mascara esta agora?
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Thor: Ué, fora!

Professora-pesquisadora: Fora da onde?

Homem de Ferro: Da boca.

Professora-pesquisadora: Da boca? E aonde a mascara deveria ficar?

Thor: Ué...

O Hulk: Na boca.

Thor: N&o.

[O Hulk da gargalhada].

Thor: Na boca nao, para com isso, Hulk. Nao é nada disso que eu t6 falando.
O Hulk: E de [incompreensivel a fala da criancal.

Professora-pesquisadora: Onde a mascara deveria ficar?

Thor: Na mochila.

Professora-pesquisadora: Ah, na mochila? E por que que a gente ta com ela
no rosto?

Thor: Porque assim que veio o corona.

Professora-pesquisadora: Veio o corona?

Thor: E, o corona, mas, mas o nome dele chama Coronavirus.
Professora-pesquisadora: E o que que ele faz com a gente?

Thor: Ué?! Ele entra em todo lugar. Se a gente tossir assim, 6h: Cof! Cof!
Professora-pesquisadora: Se a gente tosse, ele entra?

Thor: E.

Professora-pesquisadora: Vocé conhece alguém em que o Coronavirus ja
entrou?

Thor: Sim.

Professora-pesquisadora: Quem?

Thor: [pensou por instantes] Sh... Ne mim.

Professora-pesquisadora: Ah, o Coronavirus entrou em vocé?!

Thor: E, é quando eu tossi, eu posso fazer assim: Cof! Cof!
Professora-pesquisadora: Ah, e foi nesse momento que ele entrou?

[Um barulho alto na sala chama a ateng&o das criangas, que viram para
olhar... Thor se expressa baixinho, olhando para o lado: “Ih meu Deus!”]

O Hulk: Cof! Cof! Cof! [tosse]

Professora-pesquisadora: Se tosse, o Coronavirus entra, é isso?

Thor: E! Todos, todos eles entram, todos eles entram.
Professora-pesquisadora: Todos quem?

[Outra crianga tosse na sala]

Thor: Todos téo tossindo aqui.

Professora-pesquisadora: Todos tdo tossindo. E quantos Coronavirus
existem?

Thor: E quando vocé fica alegre, vocé fica com essa mascara assim [levanta
a mascara que estava abaixo do queixo na posi¢do para cobrir a boca). E
guando vocé fica bravo, vocé tira a mascara [abaixa a mascara no queixo].
[Thor, o Hulk e a Hulk ficam em pé e comegcam a andar em minha direcao].
Professora-pesquisadora: Vocé ta bravo?

Thor: N&o.

Professora-pesquisadora: Porque vocé tirou a mascara.

Thor: Se alguém ficar bravo, todos os Coronavirus vao entrar no seu corpo.
E até no seu nariz.

Professora-pesquisadora: O Coronavirus entra pelo nariz?

Thor: E.

Professora-pesquisadora: E para onde ele vai depois?

Thor: Na garganta, e ela, e ele desce e ali, 6h, tosse.
Professora-pesquisadora: Tosse? Ah deixa eu ver se eu entendi? O
Coronavirus entra na nossa garganta e desce?

Thor: E.

Professora-pesquisadora: Ai a gente tosse?

Thor: E, ai quando o Coronavirus vem pra nossa barriga, a gente pode
vomitar. Todos nos. [...] [incompreensivel a fala da crianga].
Professora-pesquisadora: Todos nos, se vem o Coronavirus, a gente vomita?
Thor: E, todos nés.
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[As criancas andavam pela sala]

Professora-pesquisadora: Ah, e deixa eu te perguntar uma coisa, posso te
perguntar uma coisa, pra fugir um pouquinho do tema aqui, ndo vai fugir,
mas... quando a gente ficou em casa, por causa do Coronavirus, como que
vocé se sentiu? Por que quando a gente ndo podia se encontrar?

Thor: Ué, eu vomitei la.

Professora-pesquisadora: Vocé vomitou? Vocé teve Coronavirus?

Thor: Nao, eu comi um montéo de coisa e eu vomitei.
Professora-pesquisadora: Ah, vocé vomitou porque vocé comeu muita coisa,
foi isso?

Thor: E, e ai eu tava |4 na casa da vovoé C. e eu vomitei de novo 4.
Professora-pesquisadora: Deixa eu perguntar para as outras criancas.

[O Hulk se aproxima da professora e comeca a falar sobre o Coronavirus,
porém, sua fala ndo é compreensivel. A professora pede para que a crianga
abaixe a mascara para compreender, apesar das brincadeiras que
acontecem na sala, interferindo com o ruido. Por fim, a professora repete o
gue entende do que o menino disse, como forma de verificar se estava correta
sua compreensao].

Professora-pesquisadora: Ah! O crocodilo mata o Coronavirus?

O Hulk: Sim.

Professora-pesquisadora: Gente, eu nao sabia, sério?

O Hulk: Sim.

Professora-pesquisadora: Mas o crocodilo usa o que para matar o
Coronavirus?

O Hulk: Com a arma.

Professora-pesquisadora: Arma?

[Neste momento, o Thor entra novamente na conversal.

Thor: Vocé sabe que a cobra mata o Coronavirus?
Professora-pesquisadora: A cobra mata o Coronavirus?

Thor: Sim.

O Hulk: N&o! E o jacaré.

Em relacdo a algumas falas das criancas, somente elas compreendem as
referéncias. Sobre algumas, tentamos, ja outras ficavam para nos inquietar, como por
exemplo, a fala do Hulk, que fez uma relacdo de ameaca de exterminar o Coronavirus
com o “crocodilo/ jacaré”. Na convivéncia com o menino, sabiamos que ele gostava
muito de um jacaré emborrachado da creche, mas, naquele momento, sera que, de
fato, foi essa relacdo que ele estabeleceu? Vale destacar que, durante a pandemia da
Covid-19, uma fala do representante atual da Republica se popularizou com relagéao
aos efeitos colaterais da vacina contra a doenca, em que ele insinuava que quem
tomasse a vacina viraria jacaré. Estaria Hulk estabelecendo relagbes com este fato?

Outro tema relevante que surge nas falas das criancas € a morte do
Coronavirus por arma. Seria arma de fogo? Muitas criangas trouxeram para suas
brincadeiras a questdo da morte por arma de fogo; tudo poderia se transformar em
arma para alguns, fossem as maos, os brinquedos (principalmente o serrote), ou
mesmo materiais ndo estruturados, dentre outros. Uma das cenas que chamou muita
a atencao da professora-pesquisadora foi quando algumas criancas se deitaram no

patamar do brinqueddo de escorrega de plastico afirmando estarem mortas (Figura
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64). Quando questionadas sobre como isso havia ocorrido, as criancas disseram a
professora que tinha sido por “arminha”. Embora brincadeiras que tragam a tematica
das armas se facam presentes no cotidiano das instituicdes educacionais,
independentemente da pandemia, cabe ressaltar que foi durante esta que houve um
aumento significativo da violéncia, conforme ja discutido na secdo 2, o que pode
acabar se refletindo nas brincadeiras das criancas. Ademais, cabe considerar também
o discurso de alguns grupos conservadores em defesa do armamento da populacgao,

defesa esta presente em varias midias sociais atualmente.

Figura 64 - “Eu morri de arma também” — criancas no brinquedao brincando de morrer de arma

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

As criancas declaravam o que as provocava, instigava, ou seja, traziam para
dentro da creche, e, de certo, também levavam para suas casas o que Ihes despertava
interesse, curiosidade, incobmodo, afeicéo, inquietacdo, dentre outras sensacoes.

Em outra proposta, em que eram motivadas a dizerem o sentimento que lhes
despertava ao verem um desenho do Coronavirus, a Bruxa se pronunciou
descrevendo o que via e afirmando que sentia “coragem” ao ver o virus. Durante a
exploragédo da conversa, outras criangas relataram sobre sentir medo. O Homem de
Ferro expressou que sente coragem e que, para se defender do Coronavirus, utiliza
raios congelantes, aspecto que ele traz de seus interesses da midia cultural, pois, de

acordo com as falas das criancas, trata-se de um termo utilizado por Lucas Neto, um
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apresentador de entretenimento infantil, do canal da plataforma YouTube. Neste
momento, varias criangcas pontuaram que assistem aos videos desse youtuber e que
consideram que o recurso (raios congelantes) é uma estratégia para acabar com o

virus, o que lhes desperta encorajamento para enfrentar essa ameaca.

Professora-pesquisadora: E vocé, e vocé Homem de Ferro, vocé sente o
qué?

Homem de Ferro: Eu me senti, eu me senti...

Professora-pesquisadora: Sim? Com coragem ou com medo? Ou outro
sentimento, né?

Homem de Ferro: Com coragem.

Professora-pesquisadora: Com coragem? Vocé se sente com coragem por
qué? O que vocé vai fazer para sentir coragem do Coronavirus?

Homem de Ferro: Raio congelante.

[Outras criancas falam ao mesmo tempo].

Professora-pesquisadora: Ai, abaixa que a pr6é nédo ta te entendendo.
Homem de Ferro: Raio congelante.

Professora-pesquisadora: Ah, vocé vai se proteger dele com raios
congelantes? E como que acontece com esses raios congelantes?

Thor: O super foca.

Professora-pesquisadora: O super o qué?

Bruxa: Focal Foca do Lucas Neto.

Professora-pesquisadora: Ah, o super foca do Lucas Neto?

Sereia: Eu ja assisti.

[Outra crianga, a qual n&o foi possivel identificar, também fala: “Eu ja assisti”].
Professora-pesquisadora: E ai, como que é? E ai vocé...?

Alicia: Ele faz ahrr!

Professora-pesquisadora: Ah, vocé ja assistiu também, Alicia?

[Vérias criancas come¢am a falar ao mesmo tempo].
Professora-pesquisadora: Mas deixa eu perguntar.

[Vérias criancas come¢am a falar ao mesmo tempo].

Criangas: Ahrr! Ahrr! Ahrrl... [criangas, com som oral, imitam uma foca e
batem palmas como se fossem focas).

As midias sociais se fizeram presentes em variados momentos nas interacoes
e brincadeiras das criancas, tal como revelado acima. Foi perceptivel observar que as
criancas faziam essas relagbes em suas producdes, como em desenhos, quando uma
crianca afirmou ter desenhado algo que, inicialmente, a professora ndo compreendeu
0 que era, mas que, semanas depois, a docente ouviu 0 mesmo nome (estrangeiro)
em uma seérie (cuja classificacdo era para maiores de 16 anos) disponivel em uma
plataforma de streaming; foi s6 entdo que conseguiu compreender 0 que a crianga
tentava Ihe dizer naquele instante. Outro momento que evidencia a presenca das
midias sociais na vida das criancas partiu da criacdo musical da Princesa Ratinha; em
uma roda de musica, logo no retorno apos o recesso, quando nenhuma das pessoas
(criancas e adultas) presentes recordava uma determinada cantiga, a menina afirmou
lembrar-se e logo cantou: “In, In, In, Instagam, voceis sé tem que insquevé, no canal

e deixa o seu like!” (aqui, a transcricdo da fala se comprometeu com a originalidade
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da pronuncia e da expressao da crianca). Deste modo, observa-se que ha influéncias
das midias digitais nas narrativas infantis, ora as criancas as ressignificam, ora apenas
as reproduzem em diferentes contextos.

Vale ressaltar que, de acordo com Silva (2015, p. 934),

As criancas nao sao consumidoras passivas da midia; ao contrario, em uma
acéo ativa sobre a mesma, meninos e meninas voltam-se curiosamente para
ela e, como forma de compreender suas mensagens, muitas vezes
transformam criativamente as informac¢8es que recebem a fim de responder
suas proéprias preocupacdes. A relacdo que se estabelece ndo é de
passividade, mas de curiosidade, criacdo, (re)invengao.

As diferentes manifestacdes das criancas se enveredam por caminhos que, por
vezes, sao dificeis de acessar, principalmente por um(a) adulto(a). A leitura de mundo
dos(as) pequenos(as) se expressam em suas multiplas linguagens, como no campo
das emocdes, um espaco delicado e precioso, que pode conter surpresas boas e/ou
desconfortaveis para o bem emocional de quem fala e de quem escuta. Contudo, é
imprescindivel afirmar que suas vozes demarcam as culturas sociais do mundo, bem

como registram suas linguagens e empoderam suas infancias.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL: “NARRATIVAS INFANTIS EM
TEMPOS DE PANDEMIA: AS INTERACOES E O BRINCAR NO
RETORNO PRESENCIAL A CRECHE”

A trajetoria desta pesquisa teve como foco principal as criancas e os desafios
enfrentados no retorno a creche em contexto pandémico, em que brincadeiras e
interacOes foram cerceadas por protocolos sanitarios. Para tanto, o objetivo geral se
comprometeu em compreender o0 modo como as criangas ressignificaram o brincar e
as interagbes em face a esse retorno presencial.

No tocante as problematicas pertinentes ao cenario desse retorno, algumas ja
eram esperadas, como por exemplo, a questdo de se manter o distanciamento no
cotidiano da creche, entre brincadeiras e interagdes com e entre as criangas; outras
foram se desvelando durante o percurso, como foi o caso da dificuldade em se
estabelecer um didlogo com as criancas, em decorréncia do uso das mascaras faciais,
as quais dificultavam a compreenséo de suas falas e expressoes, deixando a escuta,
por vezes, comprometida.

Neste sentido, o papel da escuta atenta, sensivel as vozes das criancas, tal
como discutida neste estudo, teve que encontrar espaco, se fortalecer, a fim de que
meninos e meninas tivessem garantidos tanto o respeito quanto a dignidade que |lhes
sdo de direito e merecimento, pois, por meio da escuta, suas leituras de mundo
reverberam na sociedade.

Rinaldi (2020, p. 228) salienta que:

Se nos acreditamos que as criancas tém teorias, interpretagfes e questdes

proprias e que sdo coprotagonistas dos processos de construgdo do
conhecimento, entdo os verbos mais importantes na pratica educativa nédo

sdo mais “falar”, “explicar” ou “transmitir’ —, & apenas “escutar”. Escutar
significa estar aberto aos outros e ao que eles tém a dizer, ouvindo as cem (e
mais) linguagens com todos 0s nossos sentidos. [...] Escutar legitima a outra
pessoa, pois a comunicagdo € uma das maneiras fundamentais de dar forma
ao pensamento.

Logo, sendo a escuta e o olhar atento as principais ferramentas utilizadas para
desempenhar a investigacdo com o0s sujeitos desta pesquisa, a qual identificou nas
narrativas das criangas a construcao de suas teorias, interpretacoes e entendimento

da realidade, assume-se 0 compromisso de anunciar 0 pensar poético das criancas.

Trata-se de um pensar singular, de uma racionalidade em que “a linguagem nao é
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hierarquizada por uma norma externa previamente estabelecida, mas se efetiva por
diferentes formas de expressdo em que a corporeidade ndo fragmenta as sensacgoes,
as emogoes, a cognigao” (SILVA; FASANO, 2020, p. 76).

Assim, as descobertas das criangas, bem como suas observacdes e
ressignificacdes neste contexto do retorno a creche, transformaram esse laboratorio
da pesquisa em um campo fértil para se proferir e evidenciar a potencialidade do
pensamento infantil.

Sendo assim, no intuito de compartilhar os resultados desta investigacao e,
desta maneira, proporcionar visibilidade as produc¢des culturais das criancas acerca
do contexto pandémico, de modo a tecer uma trama entre as narrativas cientificas e
as poéticas das criancas, seré elaborada como produto educacional uma narrativa a
ser compartilhada por meio de um E-book (Eletronic Book) — livro digital que exprima
0 percurso da investigacdo construido colaborativamente com as criancas, isto €, 0s
sujeitos desta pesquisa.

Para tal fim, o E-book intitulado “Narrativas infantis em tempos de pandemia:
as interacdes e o brincar no retorno presencial a creche” sera estruturado da seguinte
forma:

A. Elementos pré-textuais: capa, folha de rosto, dedicatéria e prefacio;

B. Elementos textuais, a serem organizados como seguem:

1. Apresentacdo — texto introdutdrio que fara uma apresentacao acerca do
produto educacional, de modo a abordar o contexto da pesquisa, seus objetivos,
campo e sujeitos, bem como a finalidade da publicacdo e o publico a que se destina;

2. Acolhimento, pertencimento e o desafio do distanciamento — serdo
tracadas as narrativas das criangas no processo de acolhimento, o reconhecimento
de pertencimento, as relacdes de afeto e amizade constituidas no contexto da creche
mediante os desafios enfrentados em razdo da imposicéo dos protocolos sanitarios;

3. “E todos os Coronavirus vai entrar em todos os amigos”: brincando
com protocolos sanitarios — nesta secdo, as narrativas infantis a serem
apresentadas dizem respeito as ressignificacdes entre brincadeiras e interacdes das
criangas frente aos protocolos sanitérios;

4. Saberes, emocdes e sentimentos em tempos de pandemia: as vozes
infantis — sec¢éo que busca dar luzes as leituras de mundo das criancas, seus saberes
e experiéncias acerca da pandemia do Coronavirus e também aos seus aspectos

emocionais em contexto pandémico;
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5. O despertar de uma escuta sensivel e um olhar atento para criancas no
espaco da creche em tempos de pandemia — ao fechar as narrativas, esta secao
trara uma reflexdo sobre a importancia da escuta as “cem linguagens” das criangas,
em tempos de pandemia e em todo e qualquer outro tempo.

C. Elementos poés-textuais: referéncias e informacdes sobre as autoras.

Espera-se, por meio da publicacdo desse E-book, proporcionar visibilidade as
leituras de mundo das criancas e, com isso, contribuir para a reflexdo sobre a préatica
pedagdgica, de modo que se possa sempre contemplar a riqueza da infancia,
compreender o potencial das “cem linguagens” das criangas e reconhecé-las e
respeita-las, de fato, como seres sociais, que pensam, interferem no mundo e séo
tocadas por ele. Para além das narrativas infantis sobre o tempo de pandemia e suas
problematicas, que a escuta sensivel as criancas possa ecoar na Educacao Infantil e
na sociedade como um todo, transformando os olhares adultocéntricos em olhares

contagiados pela boniteza da infancia e por seu encantamento.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O ato de ressignificar foi predominante em tempos de pandemia. Em um
momento tao intenso para toda a sociedade, ressignificar o modo de viver, a maneira
de agir e interagir mediante diferentes situacfes circunstanciadas por medidas
protetivas, tornou-se algo comum. A pandemia provocada pelo novo Coronavirus
marcou a histéria da humanidade, deixando sinais épicos que afetaram, em variadas
dimensdes temporais, a vida de cada ser humano, sendo este adulto(a) ou crianca.

Ressignificar o mundo ndo é uma novidade para as crian¢as, haja vista sua
inerente capacidade de dar a este novos sentidos, de criar novas possibilidades — o
gue as impulsiona a mergulhar em suas experiéncias infantis. Assim, compreender o
modo como as criangas ressignificaram o brincar e as interacdes em face ao retorno
presencial a creche em tempos pandémicos — objetivo central desta investigacao,
realizada por meio de uma metodologia embasada em uma escuta atenta e em um
olhar sensivel aos detalhes — implicou no compromisso ético, estético e politico com
as criangas, com o seu direito de ser e de estar no mundo como sujeito de intervencao,
e ndo de pura adaptacdo (FREIRE, 2017).

Esta compreensao acerca da crian¢a como sujeito de intervenc¢do no mundo foi
evidenciada ao longo de toda a pesquisa, em que foi observado o quéo elas séo
capazes de enfrentar os desafios de um tempo de adversidades em seu territério do
brincar e em suas interacfes, de modo a recriarem formas de superar e até de resistir
as imposi¢des do mundo adulto. Os protocolos sanitarios enfatizavam a necessidade
de distanciamento social, mas as criancas expressavam, com todo 0 seu corpo, que
iISSO n&o era possivel, pois sdo/somos seres de interacdo, de cuidados, de afetos, de
abraco abracado. O periodo de insercdo e acolhimento na creche ja prenunciava:
crianga quer estar com, em comunhdo. Periodo este que demorou a acontecer, pois
o retorno precisou ser adiado por mais de uma vez e, quando chegou, veio permeado
por incertezas, duvidas, angustias e medos, tanto por parte da equipe educativa
guanto por parte das familias.

Contudo, paulatinamente, elas foram chegando: criangas e suas familias.
Poucas, a principio, o que evidenciava o cenario ainda incerto. Algumas mais
chorosas, outras ja mais tranquilas; e assim a creche foi ganhando vida novamente,
vida que pulsa. Ja no periodo de acolhimento, os dados da pesquisa revelaram que,

mesmo sob contexto pandémico, com protocolos sanitarios que orientavam o
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distanciamento entre as pessoas, as necessidades humanas prevaleceram, pois,
atentando-se as criancgas, verificou-se que, no acolhimento e em outros diversos
momentos de interacdo, ndo foi possivel evitar a proximidade dos corpos. Corpos
estes que queriam abracar, tocar, dar as maos, ficar juntinhos depois de mais de um
ano e meio afastados das vivéncias brincantes e das interagdes na creche.

Araujo (2020), em seu estudo, revela que, no retorno presencial as instituicdes
de Educacéo Infantil, o fazer pedagdgico necessitou ser repensado, no intuito de
garantir protecdo aos(as) pequenos(as), sem que isso significasse um retorno a
perspectivas assistencialistas e higienistas. Desta forma, por mais que o trabalho
pedagdgico tentasse considerar as orientacfes sobre o distanciamento social, por
meio de estratégias que repertoriavam as criancas com relacdo aos protocolos
sanitarios, com efeito, suas necessidades de afetividade e relacionamento rompiam
com o distanciamento entre os corpos, mostrando-se inevitavel a aproximacao, o
acalento, tanto em relacéo as educadoras — ao acolherem as criancas quando estas
expressavam essa necessidade de estarem mais préxima — como entre as proprias
criancas, que deixavam nitido o quanto desejavam estar juntas a seus pares, como
por exemplo, a Ladybug, que declarou mais de uma vez sua ansia de estar perto da
amiga.

Os lacos afetivos desenvolvidos por meio da constituicdo das relacdes de
amizades entre as crian¢as representam o qudo contraditério era estabelecer-lhes
protocolos de distancia. “Esse modo préprio de se relacionar com 0s outros, por meio
de encontros de corpos, buscando a construcdo de um vinculo afetivo, marcado pelo
toque, € parte constitutiva das relagdes que as criangas estabelecem com o0 mundo”
(BUSS-SIMAO; LESSA, 2020, p. 1437-1438).

Esse encontro de corpos repletos de afetividade foi uma constante neste
retorno presencial, haja vista a relagdo de amizade que transbordava expressoes de
carinho e amorosidade entre a Princesa Ratinha e o Gatinho que, em distintos
momentos compartilhados na creche, aproximavam-se entre abracos, gestos de
carinho e de cuidados, tornando o contato fisico inevitavel entre eles. Tal como o Hulk
e a Hulk, que ndo puderam evitar que suas maos se tocassem, gque Seus Corpos se
aproximassem quando ele a conduziu em uma danca, na festa a fantasia, pois tal
momento pedia que o toque fosse essencial para o acolhimento do menino para com
a menina, esta que estava somente a observar seus pares a se divertirem. Uma

crianca no siléncio, escutando a outra crianga, demonstrando que, “No sentido
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metafodrico, as criancas sdo as maiores ouvintes da realidade que as cerca.” (RINALDI,
2020, p. 126).

E direito de todo sujeito social estar em convivéncia com outras pessoas, pois
isso o conforta, desperta-lhe o sentimento de ser estimado, querido, de pertencer a
um lugar, a um grupo. Tal como as criangas nos revelaram neste estudo, isto €, uma
condicdo de necessidade de estar na creche, entre criangas, de serem acolhidas por
elas e também pelos(as) adultos(as), 0 que nos remete ao sentido da creche para as
criangas, para o que este lugar representa em suas vidas. Isso pode ser traduzido
pela fala do Homem de Ferro, ao declarar que a creche é sua escola, o que nos faz
refletir acerca do que esta crianca tenha sentido ao estar longe desse espaco; talvez
tenha se sentido desapropriado, privado de seu direito a essa convivéncia coletiva e
brincante. Hip6teses estas que somente poderiam ser confirmadas ou refutadas pela
prépria crianca.

Ainda sobre o processo de acolhimento, fez-se fundamental também acolher
as familias, tal como constatado neste estudo, a exemplo da mée do Hulk, que se
mostrou bastante sensibilizada em deixar seu filho na creche, assim como outros
familiares. Isso reverbera a importancia de se estar atento as familias, para que seja
considerado também o aspecto emocional dos(as) envolvidos(as) neste processo,
bem como suas preocupacfes, em especial nesse momento de retorno ainda
marcado pela ameaca do novo Coronavirus e no qual as criancas pequenas ainda
nao foram devidamente vacinadas.

N&o apenas no periodo de acolhimento no retorno das criancas a creche, mas
ao longo de toda a pesquisa, durante as varias interagbes e brincadeiras, o
distanciamento fisico se apresentou como algo incompativel com as concepcdes de
crianga, infancia e Educagéo Infantil que se apresentam no Documento Curricular do
Municipio de Santo André (SANTO ANDRE, 2019), uma vez que as criangas,
enquanto sujeitos histéricos e sociais, interagem, relacionam-se, convivem, partilham
e compartilham no espaco da creche; meninos e meninas expressam-se com 0 COrpo
todo. Notou-se que, por mais que se tentasse organizar contextos brincantes em um
amplo espacgo, a fim de que elas pudessem manter o distanciamento, iSSo nao
aconteceu. As vivéncias rompiam com as novas regras para a convivéncia.

As criancas ndo ignoraram as demais medidas de protecao a saude, o uso das
mascaras e a higienizacdo, mas, por meio de suas poéticas, declararam, muitas

vezes, suas resisténcias a elas, pontuando o quanto isso as incomodava, nao
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somente em suas brincadeiras, mas em todo contexto em que se deparavam com 0S
reflexos destes tempos pandémicos. Assim, observou-se que as criancas nao se
sentiram intimidadas com os protocolos, elas se apropriaram destes, como foi 0 caso
da Mulher Maravilha, que demonstrou seriedade e destreza no processo de troca de
mascara, ou ainda, a Princesa Ratinha, ao advertir acerca do fato de a educadora
estar sem mascara para beber agua. Em contrapartida, elas também se mostravam
capazes de transgredir o que Ihes incomodava, usando as mascaras para outros fins
— como por exemplo, escudo de braco, cesto de brinquedos, venda para os olhos — e
até em abaixa-las para se manifestarem verbalmente, marcando presenca da
autoridade de suas falas ao dizer para um colega que abaixasse a mascara para falar,
ou em declarar que abaixou a mascara porque estava com calor, e ainda, ao
manifestar que suas falas tinham tamanha importadncia que a mascara ndo podia
interferir ao falar sobre uma pessoa querida, tal como fez a Mulher Maravilha ao contar
algo de seu irmao aos(as) seus(suas) colegas.

Verifica-se, portanto, que as criangas nao passaram pela pandemia sem terem
sido tocadas por ela. Desde o primeiro dia, meninos e meninas ja pronunciavam que
0 novo Coronavirus estava presente em suas vidas, fosse em casa, fosse na creche.
Compreendiam o porqué de se manterem distantes das pessoas; embora néo
conseguissem manter o distanciamento, entendiam as consequéncias da
contaminacdao pelo virus, de modo que realizavam releituras sobre seu proprio mundo
para inserir a questdo do virus em suas vivéncias e experiéncias. Expressavam o
guanto haviam sido afetadas emocionalmente pelos tempos de pandemia, tanto em
relagéo ao isolamento social quanto ao retornarem a creche. “Sintomas de saudade”,
como o0s observados por Vieira (2021, p. 128) em sua pesquisa, também foram
constatados nesta investigacdo, revelando o modo como as emocdes das criancas
refletem em suas interagdes. Saudades da creche, da professora, dos(as) colegas, e,
agora, na creche, saudades dos familiares.

Sentimentos e emoc¢des também foram expressos ao recordarem o tempo em
que ficaram em casa, como demonstrado por Bruxa e Mulher Maravilha ao
compartilharem que, apesar de gostarem de estar na creche, sua permanéncia nela o
dia todo as entristecia, pois elas manifestaram que também gostavam de estar em
casa. Outras expressoes desses afetos se fizeram presente por intermédio de suas
manifestacbes artisticas, como foi o caso de Princesa Ratinha, ao representar a

tristeza na producédo de um desenho, e a saudade que sentia de seu av0, expressa
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por palavras e por lagrimas da menina durante a leitura de um livro que tratava deste
tema. Segundo Rinaldi (2020, p. 175), “As emocgdes ajudam as criangas a explorar o
mundo e as ajudam a compreender e fazer relagbes.” Neste sentido, fomenta-se a
necessidade de estar mais atentos(as) na integralidade das criancas: escutar suas
emocdes e sentimentos, observar o que suas vozes pronunciam ao mundo, dai a
importancia da amorosidade no ato de educar. Amorosidade que, como assevera
Silva (2021), implica em um profundo compromisso com o(a) outro(a).

Em relacdo ao novo Coronavirus, as criangas expressavam o que sentiam por
meio de suas brincadeiras, evidenciando seus saberes e impressdes acerca do
contexto pandémico. Assim, em contextos brincantes, elas se remeteram ao virus e
as doengas causadas por ele, ora afirmando n&o querer tomar injecdo, que era “o
corona”, ora aceitando. Por vezes, corriam fugindo da aplicagdo da vacina, para a
alegria e diversédo de todos(as). O Coronavirus também foi representado por meio dos
desenhos, como o de Alicia que, em demonstracdo de coragem, desenhou o
Coronavirus preso, “pra nao matar a gente”, visto ser ele “malvado” e “fica[r] bem
bravo” quando esta preso. Uma vez preso, o problema estava resolvido.

O pensar das criangas esta em comunhdo com todo o seu corpo, estabelece
interligacbes com suas emocdes e saberes e ressignifica 0 mundo para atender as
suas proprias expectativas e necessidades. Desta forma, “atuam curiosamente sobre
0s objetos de conhecimento na perspectiva de transformar criativamente as
informacdes do mundo e assim responder as suas préprias preocupacdes”. (SILVA,;
SANTOS NETO; FASANO, 2013, p. 58).

Nesta perspectiva, mesmo diante das complexidades nestes tempos de
pandemia, evidenciou-se que, para as criangas, o brincar é o principio de habitar a
sua infancia, de exercer seus direitos, de se pronunciar no e ao mundo, de se
expressar por “cem linguagens”. Por meio das brincadeiras e interacdes, verificou-se
gue meninos(as) ndo desprezavam os protocolos sanitarios, mas os ressignificaram,
levando para o universo infantil, alicercado pela fantasia, pelo mundo do faz de conta,
um territério que dominam com maestria. Silva e Fasano (2020), com base na
perspectiva freiriana, colaboram com esta reflexdo ao afirmarem a crianga como
(re)inventora, a partir do seu agir no brincar, da sua maneira de ler e dizer o mundo.

O brincar foi um dos cenarios que protagonizou as ressignificacbes das
criancas durante a investigagdo em campo. Por ele, confirmou-se que as criancas

reelaboram seu pensar sobre o mundo adulto, compartiiham suas experiéncias
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culturais e criam novas culturas sob a perspectiva infantil. Em consonancia com o que
nos apresentam Corsaro (2011) e Silva (2017a) em relacdo as culturas infantis e ao
potencial que as criangas tém para constituir novas tramas de sentidos no ato de
brincar e interagir. Verificou-se meninas que pensaram e repensaram o sentido da
mascara no contexto das brincadeiras, como se fizesse, de fato, sentido para suas
criacoes: mascara facial, cobertor de bebé e, por fim, um canguru de carregar bebés.
Além de tantas outras situacdes que se revelaram de extrema significacdo para o olhar
admiravel e a inteligéncia infantil, que ndo se prendem tdo somente aos sentidos
concretos; logo, € como se elas se libertassem das significacdes estabelecidas pelo
mundo adulto, dando asas a sua imaginacdo, captando todas as possibilidades e
experienciando as que lhes despertam interesse e curiosidade.

Nesse universo brincante, brincar com e na natureza proporcionou criacoes e
reinvencdes por parte das criancas. Nesse retorno a creche, em tempos de pandemia,
estar em ambientes abertos, ao ar livre, tornou-se uma acéo aliada no tocante aos
protocolos sanitarios e, mais ainda, essencial para o contato das criancas com a
natureza. Curiosamente, um saber tdo antigo e presente nos conhecimentos e valores
de nossos povos originarios precisou de uma pandemia para poder se afirmar como
elemento fundamental na educacéo das criancas pequenas.

Nos primeiros contatos das criancas nessa relacdo com a natureza na creche,
descalcas sobre a grama, podia-se observar em seus olhares a apreensao de plantar
seus pequenos pés naquela superficie, mas logo se soltavam, corriam e pulavam.
Divertiam-se a valer. Meninos e meninas exploravam, faziam descobertas,
encantavam-se e ressignificavam o que encontravam; tudo parecia como que
pequenos tesouros com poder de se transformar no que elas quisessem, em uma
infinidade de vezes. Valério (2021) ressalta a criatividade das criancas ao utilizarem
materiais ndo estruturados oferecidos pela natureza, transformando-os em diversos
brinquedos conforme sugere sua imaginacdo. Segundo essa pesquisadora, iSSO
ocorre “porque a brincadeira € um espaco de inovacgao e criacao livre para a crianca
e a natureza traz o imprevisto, o inusitado, a aventura e o risco.” (VALERIO, 2021, p.
66).

Em tudo, observou-se que, mesmo com todos os esfor¢os para se exprimir de
forma genuina neste estudo as narrativas infantis referentes a este retorno das
criancas a creche sob contexto pandémico, possivelmente, muitas linguagens e

manifestagbes acabaram por ndo serem compreendidas, considerando que um dos
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principais dificultadores foi com relacdo ao uso das mascaras faciais pelas criancas.
Isso mostrou-se como um obstaculo para o estabelecimento do didlogo entre as
criangas e entre elas e os(as) adultos(as), especialmente para com a professora-
pesquisadora, que necessitava compreender suas vozes, as quais, por vezes, eram
manifestadas pela fala e/ou pelas expressdes faciais. Neste sentido, constatou-se a
necessidade de estudos que versem sobre 0s impactos para a saude fisica e
emocional que as mascaras podem causar nas criangas.

O papel da creche, primordialmente em tempos de pandemia, foi afetado. Cruz,
Martins e Cruz (2021, p. 149) apontam que as instituicdes educacionais Ssao
convocadas “a se apropriar de conhecimentos e praticas de outras areas que também
se ocupam do bem-estar dos meninos e meninas, a fim de lidar adequadamente com
as variadas exigéncias que a pandemia coloca”. No caso da creche, esta deve garantir
as criancas seus direitos, oferecendo-lhes um espaco educacional que possibilite o
desenvolvimento integral de cada crianca e de suas aprendizagens. Sendo assim,
deve assegurar a indissociabilidade do cuidar e educar, fortalecer as relagbes entre
familias, criancas e educadores(as), bem como garantir um trabalho pedagdgico que
tenha como eixos as interacdes e brincadeiras.

Destarte, ao estabelecer uma luta constante para que a identidade da creche
nao se perca em meio a protocolos sanitarios e demais impactos causados pela
pandemia de Coronavirus, esta pesquisa tem o intuito de se somar a outros estudos
gue dialogam com este contexto pandémico e com as vivéncias das criancas e suas
ressignificacdes nestes tempos, sob a perspectiva de uma escuta sensivel e um olhar
atento para com o universo infantil e os sujeitos que nele habitam. “As criangas
escutam a vida em todas suas formas e cores” (RINALDI, 2020, p. 126). Que essa

esséncia possa nos impregnar e nos possibilitar maravilhar-se com elas.
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& Educads indanl - DCHE! (BRABIL, 2010} imporianis considena Gud & orechs & rissllads di
ndamamial ke hsdics Sas muboms qui revndcanam Sneics pard elas o ous Tihog @ Thas. &M wWma
parEpRliva por um espaps U complmoeniamss & @R das farmdias, @nie e cukiar guamo no edecar,
ST B et D i sl O Sechilfid (2093, po 4} soeres da Wta decs i Pares ofedrdn s aralinssr s Gud
Fekin dicaram Gesae @ .| consneChs do direio & oreche ab & conguists de uma educagio o ok el
[aara & poquesne mfbncia. D Popaimie, oo & COMENN. Rardilimins, &5 SEpaeCo, T o UM grande ki,
Hoois vazks. As CrianCas pRiSaram & il ol oM Suds edecadornas & coucaionts aravis ot telas, oo
propostas Sl ucaen el sEmanaimenio. Em cami, oo sl Tamilares, v am gue s acdalumar &
TG N POMNE (peDiad @il eslavam sends soolhidas & uma nova Pobng M oechi]. Familias am o
OffiCE ProCiianam Sd rednganizar pare culdar & GOUCAr SUAS CAENCESs QM Paf s iIntegral, Giender &
demandas do irabales ¢ &3 casa @ acompanhar as proposies sducalivas evviadas pHas insdiugtes do

fucaido, gue Gnham como principal obiedvo o manuienc o dos vinculss com & crianfas o familias,
SO Ll & mEeriiirecid dad ralagis anind efucadores]as] criange & farilants, G i Mdsd meniD G

CODPETECED & e eheis inds protagonisias, oo enfaliza Malaguzzi (2016} A sobocarga de irabalho T
algo qua alingis principalmenis o mulhenss, pos TWeram Qe SesenvDl vl diveraas aivvdadis S0 mesma
D, eiuskas g exerciam no ebalho fors oo casd, Qora &M hore-oficn. Muilss nio lendo e o
O ME0s pard o sl af proposias educalives envada pelas edecadore o educadones duranie o
piriodo de enEind remols erergencial; algumas precEands escolbhay, diantd J3S SUAS raspenciivas
prioridades, am auniier sous{suss’ Tihos (s ) maires, que eslo nes Teses O ansing Tundamamial ahed
Pt e o Gt Haolamenin Social, Ssim oo & sobrecara G irsbale ke un inpeoin fvids d
[eRachias O CREITRD Al LarThEHTh DTl O @ SOCHtaae, 5 Ok L ab s, BRTIENTA T, Mhoh fed e ni
o SiacEs e wuinerabiidade sooal no pals, impactands, sobreiuds, na vida da
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populatlo mas ampobrecids, bem oo des moleres, indigenas, negros(as) @ ofangas. & vickincia conira
i siheres o CAngEs & Srasvon nesio perods, esuands & neglighn da da socodade quano o6 o
dliredics. AsSsim oomo (anios sslnes absurdos gue ransformanam a realdade de diverses ofian Qas em wm
momenio o sensivel @ angusiianbs, de @ries RcorMezas ¢ TEeras, ooms ND casd d3s cranfas do
s S L ey Dok Caimipd Cramde am Mines Cerais Qo D am Qo amSisin s oS0k & Case
i-'d:-:hmuduthﬂdnnumdupq-uMW;H&EM,EDLMMW&MM,
neeiml e500ld, Como IS0 Soisd 35 aulas remo@s? A modaidads e ensing remolD emsrgencal tamibdm
rorwishoon U Ml ofEangas @ jovens ndo ikm acesso @ inbemet, por falks do dispesiivo digital & comaxdo
Pl arantd o etoMpanhameni del aivdedes, confenme CONTIaRoU UM esiiod Pl edo P NELng o
Pesuisa Econdmica Aplicada - IPEA. na pubicagdo de 2 oo setembern oo 2020, Samonsirando, ainda mai,
o AT da Seskgualtade aire o Bras oo o raslanas. Com ehsd modakd el O Srdind famsD
i U o i fandl, S0nad @ pod SiVETR MAMCIp0E neEln Paniod o O pardamia, Mo mulos menileio
CONFANos & essa fofme OF aoesas & LOUCAQRD Pard &b Chanpes pequenas. Como o manfesbs da
Associafas Maconal o Pos-Oredua s & Pesduisa om Educaids - ANPED, "Educaido o Distdncia na
Educagdo Infanil, Miol™, s aiseywiou & inedeguacio dela madalideds e ensing, diE@oands &
degalideds como Mundamenhs pare osda posipis, vistd Tenr oo Jinglos des criangas, oonradIends &
ORGSO ianga, infinda & educapds nfantl delendidas na logislego Racnal. O SoCuen i
reshaks aifda que. 0 cRnario neguer ampla dscussdo ¢ proposioRs de poliicas gue nEo podem ser
IMproiasdas o FeluTidas & Mminas atvidadis Conteldsias Mbdiedias pokl 1ondlogia, Sob UMa Mdscars o
novagEn” (ANPED, 2020, p. 4). Enre GUinos manifestos, o o Finm Peulkaa da Educasss infanil: “Wamos
Woliar? Agora MAo!™, tamBdm S pronunou QUants & Nsco O Wla oM O relsind 40 @lendmenis ne
oreches, folcando ponics mpofianies em dscussdos ¢ refleslio, como 0 Tal &3 creche Sa7, além o um
SRR Ji CofAENCa, UM eSpaio de prodecdo das ciangas; sobng o disiancamenio sodal enre bebés o
Crianges e poqeinas, que & COnGlits om um ConFRss & 80 Consienarmos gue “O contalo Tisioo Taz
parie da pefagogia da infinda.” (FPDL. 2020, p. 1} Apeser das manilesiapdes conirdrias ao roloimo
praencial nes ordcho s, Esio vam Sendd conGdomds o & alguns municipes j@ inkcamnam. Em fede & s, o
e Tazor mo neiomo & alendimenio presencial ? Diante dessa indagacdo, @ Rede Municipal de Ensine da
Eania Andnd nealizou dscussles refionemiis aos prooosios o Soguranga, Condome & especificidadoes das
Crechas paid & saboragds o um documanio noMeador, oom ofenlagEo @ regimanic S prooedimemios o
profooolos parm abenedimonis presencial das criangas @ familias na omechi. EsSas decussdes COmEQanai &m
eadcs
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o s g junio de J020. em euniies oOm a8 Squipes esodlaris, com propdsiio de consindg um Plano da
Apde para o nelemo. Ceda oniche elabonou ses Plano de Ardo, confonme &b ononiapies das emaice
eglabalcid pola Boecreiania do ESuCagdo, CoM & pariipalo do 10005 0F SRDMGNNcs Jd TLMeSaen Sricsias
& O FEETeEnlan e da Comunaaces, LODPIEnGln pa Gy Juiinnd Pars Lndamamar b eoasies o
CRCIMINNEMEnnos, Sasli-od algumas [k nes redes socian & lofam realzads BHiras, Sobne o e, o
delifniiied oficiais da dren da GUCLidd & Solde Qrligos, carlus, onine OUres, de esiudosnsiaus) o
[l LES o (a5 ) GUR abordaram &5 quesides o proloookis o Sa00E JEnD 00 EEpEQS did ohacha.
Apds cada oreche consinadr ses Plano & Al par o neoind, exse foi encaminhads & socializeds oom &
Eocruiania do Edutadlo o a3 Semab oroches da Reds Monicipal de Ensing. AsSSim, oom Daks fdsda
prociEs ol crinds o Socumamo oficial Prolecelns Sanibneg - Pland oo Al pars O Feiemo”, diikg e
i oriads h sducsdones(as) em fevensieo e 3021, aple & publicaclo am 15 oo janeine e 303 do Decremn
r* 17T 568 [EANTD ANDRE, 2001), que legaliza o relomo das dulas de forma gradual @ hitvida, pan todas
i wlapas da educafho da Rede o part 9o dia 1 de mango de 2021, que poslenomanie b Sendd adiado
o a0 AUt @ Xaoerhads O3 contaminag B da Covid - 19, nmensificando a pandemia. Com visles a
e TIHTAD 32 SAS IFelilD S CrianCas OF FOrmia presancial, & prosiss dirblionar luzes &5 crangas,
[EGET Ml Sled VED3D GTGRLE RS SIS Uk DOMMENECEEm &N caid & BJOT A FElmo & oreshi.
Conailenai o maneirs Lomo Mol inkerrompida sus Traqulncia & oonvivis Nes Udadis & Uoasonals Gl
Mo b MIOMSE0D Tiled 1IWGraim Lampo b DRepar (s, S UM momenis Iurbulens par tooos o odad.
Fam it viverdo momenlos do ansletadis danms Ao inoeneres die Svsitos Soporins. dirk Siues vidas oom

om0 de ume doanga gue eiava o ainda estd batendo & poria de iodos|as), causando dof, iEleza o
DEaspEne. AL CHANQEE VMETAM & ViVOMm junts com Seus Tamilianes essa silagho. Conludo, Loma

wiv ETaIT R Dedas an CINCUnSiEn e a0 Seu redod, emodons ime e, fsloamenle, Sockaimenie T Sormemh
cada famila pode descrever O condiio etiabal eits &M S0 65 CaGed, Mds apenas bl FEnE saba o gud
whisiteten. Cobn (2013, g 21 ) ressals sobing @ orianga toer 7] um papel alivo na definigso di sua propdia
condiglo”, poE ofiam, smbolzam, inlragem, dao sentido @ compresndam & mendo & panir de su
EipaTEnCiaE & pRTERRiivaE. AS CPGACES S0 SUMGROE SOUEIE Gk airdvds OF SUGE INOETEQDES o
brincaderas, Marcam & mundo & produzem o Messs semiido, O Tabalho Sesermvibaio N orshe v
W inbendonaidede sdutalivi & 100aE 35 Sl S0DEE, EMLINGD & CrEhgs Edarohl Sous direlos oo
EpFEndiTagem, Conlermie consle M Base Macional Comum Cumoula - BRCC (BRASIL, 2017, &
LI PERATT ST SO0 OUTITaS Cilanged & adullos{as], pof Mk a6 Sua s 0 Bensimis |l eJenis, o Wi oSEad: Jud

imiiagra o beincar, paricipar, o
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Eplifar, o QxpriREar @ conheter-ee, o forma signifcatva & cranga & Qe garania o ENercicen O s
direiios sodais,

Educadoras & educdiones, &m suas propiris edudall o encaminhaias as oriangas o Tamilias, precasam
Consdera a8 conoepgies di crianga. inlEncia & edutaglho inlamd; of direilos d6 Gprendizagem dad
Criangas; DT Mo OF aapecia relatives as ragildades caisadas diants da shuagdo pandlimica, Lo o
amocional das oflanges o lmikas, a5 quinles 9os MOUreed o Maleiies pare & realzaclis das propois
SUGEEES, OF SEpR0OE GSponivets & & e Uieng o doa vinoiles de Tomia remots & vinual Os oonieio
wirl LT i el a8 OO G5 OPRRN (RS Ml POSGIN 507 00N SO Rdos bl an Guk v Enam
Mas orechios, nas nteracdes gue seriam condiibeddas com OuUTas ofiandas & el (Es), asaim oo &
e Tagerd & Wireouke G TS COraar R 10 SSE i colivo, Ju DMk ab diferencas oibrals,
diferenis s formes oo edpreaslo, nine lantas ouins Seen (s GUl fd apado da crechs Iornaim-se Ao
o @prendizads par odos o iedas gue el convkem. Essas orangas oslo relomands ds crechis apds wm
longe poriodo afasindas, S0 WM Ao PICESSD 0 Neerdo & aooldme o, pois @ comunidade escolar ndo
& mais & mesma. esdo coxrrends msdangas de ivdas a5 fomas: nas equigss; nas changas @ famdiss
anddat pelas wnidades educacionas. na eEidice dos espagos. conlfoime a5 ramaphes dos proooookes
sanildrios esiabelecides pard o relorno presencial. Sendo assim, o etomo deverd conskderar &
dnpitificdedes di cada oroche & OF Cada SuD RREgrame dissa Suaias, inchandd SUns Sipaidnie
whibda s MOl o O & Sl PEFSpEoIRGE Dand &Sl PERomd. Pand [noo, Serd procss snsiclar Uine escut
Sisfea v, um saber fundamental & pritca educatva (FREIRE, Z017), prind palmants oo &b orlangss, Ju
Pl AT Sof esoindas & oomproend Mas. Assami & posiu gue Cobn (2013, p. 8) ata a0 Gl qu
“Frocicamos nod i capares 9 emender & ofangs @ S mands 8 parin oo sou prdeno pomo da visia.”
A PG PRSI B ERCUTE PSSP0 duceonal, SUrge & divisa 0o oMo & ofanga & SRCilhda, potl, &M uia
sociedetde adsiocdnine coms & braslers, nbo s s de ume posiure TRl & ser anerckia, visis g
TG U posiure dlca, uma disposias ao{l) cureda). Frone (2017) nos ensing Qe o aio 6 asdiniar
implica em disponiblidede acdd) oulredal om reconhecer & imporidncia do siEnos R Momento da
COMUNCR{Es, o amoroiidads om uma relacio O compatilhamanio. Assim, & PNl s das
propodieg pedagdgices que Sendo propoicionadas na oreche apds O MEOMo NeokESEE CONMETSar DOIm &
eepciaiivas dies crianged, Com & Noma oomo viio ressignilcar os espages. a5 interagdas & as brincadein,
peois o beincar & a5 nerabes slo st do imbalhs na edecsds nfamil, sendo que O Bincar n&s & inalo,
Eprend-En @ brincar na nela pao oo 8 culun, @ nesss Semlido. educadonesias da Educaiies Inlanil devem
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nado &0 compresnder & imporiinoa da brincadeira para o desenwolimente & aprendizagem das criangas,
pard & produces dies cilunas infands, cofms ambbm Jarani empoes ¢ Epaees ntendonaiments pland jadoes
para que das aoontegam. (SILVA, 2097, p. 1)

Fonanig, & ssoutd o5 oiangas Sefd Ui pote noialnadon pard as Wwdnoi delas. Messn sonbdo, & imgoriants
PeRT Sl e Sujniin Qued vive @M Sociedada, Queb iMEragd OO @ 0O MUNds, ERposts & uma dversidads de
CONUENoS Jo COMuUmicais & interagdo. Distamie das Wvinoias com oo b edulies]as) & cangas da cnecha,
fadd orianga poashaimenie foee gua Sa |rajimeaniar nes Suas Drincederss, na s forma de v, imeragir,
CONBOE Suds condipies o vida no momenio. &inal a5 olandas "B gions Mdd o Serem inlibpaies o
o ] que Nl orian, Mas PO oriarem Seus papdic o uanio Wi em Sockedade " (DOHM, 2093, p 21]).
Consideramds iods exie cendrio, surge o pergunia para esia pesguisa: De gur forma as crianpas
ressignificam o Drincar & &b interaghis am faon o PRI presencial & creches &m iemgos O pandsmia?
A hipdtess indclal desta pesquisa & o O QUE 35 Crianges Tark> para 05 ssas inte el o Erincateir ema
relaiivos & pandemia, laE como: virus. ush de mdscanas, mome, doenga, vading, seudades dos{as)
amigos{as) denire oulos. O objeiive geral da pesjsisa sera © o compreandar Como as crianpas
ressignificam o brindar & a5 interagbes om 1eoe a0 nelomo presandial & cneche am emgos de pandemia.
Fara t@anio, wnd coms cbjelives sspecifioss: 1] Escutar as orianias sobro ssas compreensies acirca da
panooEmia @ 00 PG presenial; 2] Bemifcar ¢ analsar a5 mireg i eslnbaeeias pelas criangas aning
i, SO 0503 b el e Gl | & OONT 06 ESPECOE & MalirEE o 180 J00 prolecolos Saniinie; 3) Verlioar &
imlir s & Diincadoras COraiiibias pelas cranias no conbaxio 82 nioems prasencial,

O iniuine g pesquisar siarca das CoOMmpreanidds o ressigniicapios das crianfas sobdn O BRRCAE & &
nigragies no coniexio do neoms 32 alendirmenio presencial nas ceches jusilica-se pels alciamenio

causads pela pandemia, por mees do Eolamenio social em que a5 nelagdes Toram prejudicadas, uma e
gk 0 ohar @ o esota windos 48 cangas por paris dos(as ) lecador etiat] CODMETRm, @m Uil
shuagdes. de manaina fragmenida.

EStes CoORTOran & parti O reooes, Por miso OF iMagins & wits imirmediades pelas farmdas, Wm anda
mE VODEE O35 criangas abaladas pelas circumailmcias. nbd pomilinds el o0 oulns |0, O5as)
i RO (A5 ) SOUDEEEE SO FEaimanie &6 Janfas esavam vivendo osta siuaido de Eolamenio
Seischal , OO DV ST & B ST, SOHTe wiWOIG SEle RETRTIO, & SR, O0M O MERNMO presendal, oo

COMIEEMIem @ PSS ioam 35 MDMa0ies @ 34 Bncater .
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Hiprdiorga .

A bt il Desta piciaths & o O qish G5 Criange Tarsd Dars 5 s inte e s & Drifesade e Witk
relaiivios § pandemia, 1aE Oomo vikls, USD di MdScaras, Mmoms, SoangE, vaoing, Saadades dos{as)
T O 5 ] e DA OE.

Msiodobogia Proposia

Degccimasie o objribeo cominal Sesia inyvesan B, “oomprosn dof Coms a6 olangas ressignificam o brinar o
il imier et am facd B0 refomD presen cial & creche am iempes e pandemia®, o opg S meodsdgioa & por
i abordagem qualiativa, sends S5 om estalo de neureees aplicada, & ser reaizads & parli de uma
petguisa 4o lpD inlTvengehs padagdaicn, 00 WM Qrupo de crangas de 2-3 anos, com o gisal @
prguisdong alua como dooenie. Segunds Damiani (2012, p. 2) na pesquisa inbenamcionisia a palava
niersengao & Wlzada para 9. ] denomings deerminado Gpo e petquiss sfutacdonal no gual prdficas do
ensing mvadoras s plangjedas, implereniaias o avalindas om S propdsiio de maximizar as
e [T gena 0o alindd gue doas parmticdpam”. No i disla peiqusEa, & nerangio poiagigion s
dard atrends b ofEchs b coniexios Bincamies i ceche, plansade detahesdaments ¢ orismads palo
dociamiantos oficlas da Sree o of EIuEs & pes Uk da drea. Pard & elaboragio da ervisng o tamisbm
S el & NGRS, O Mol @ SeNe ODMGIeTadon Seus sabane s, Suas ndkdualitedes o N,
iaE como: bBrincaderas favoriias, inguedos, malenias, cpages, enne outns. MNa pesguisa do Gpo
nierdengio peiagdgica, ot propieis ncessiam s nekraanies pan o esiuds ue Se protend e realzar o
significalivo pard &t orian e Qo irko pardiciear. Do econds com Damian @ al. (2013), resie bpo de
vestigecio dols a0 of mdindos. AMéiods de inerancio, gue Mo Cash desha pESquEE comemplan
obGERiieGD, Megaro (esormes, folografioss & fimagens) produgdes o nelains des Fangas, oom apso e
um didrio de bords pam regisinos da professora-prequisadon. Como: desorite por Damian ot al. (3013, p.
B0 50 mediodo da inlensangao demanda planaia menio @ ofatvidado, por parme 4o pesiu mador, bem ooma
diglogo ©om a fedfia — el o auxilia ma compreendds da realidade o na implemeniagde da
il aD” WD 0 atalcied, queb Sjunedo Damiani ¢ al (2013, p. 50) Mas Soeranias, o kg &
dhasciond Gl el hisess menle o6 procedimentos realzados, avalao-os o poderinds eplcacles pawivis,
Sobre s oleios, ndamantades nos dados & o eoras pariinenies” 0 processd o Cobila G dad os Sk
resalizado oo rigonodid adke, Pomie (2002, pd] mesaks qus 7] pana e & Gualficecs de inastigagto,
um raalho lors die ersobar algoma forma de fgon |50 & e O SEE0 M Wi Ml neZa i oy
meriddica & Sstemalca”, asaim, oo regisineg sards feios com Cloreza & dalinighs nos
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procidimenios pard g estes Sajam oondmeniss com o reakdede dos falos Qi coTEIR0, cormd enlads
Pormie (200, Disisa forma, farlo panie da coleta oo dados of registoe realizedes no Sino de bonds o
professiia-pesguitadors das observapbes fotas. folografias & fimagens, com regisinos escrites
cofiedualizands a5 refordas imagens & & ransorichs Jas falas das criangas. As Folografias & flmagornd
Sarag fElas om Sdulpamemo petebal O3 proleieod B P US RO R, SESITH OO D BNQU GRS Sesii
dados, gui TearSo armarenades no compeador pessial da professona-pesquisadons, por um peiods da
DG a0, SN0 0S0amad oh Sp0E S5 P,

Apds o cobeln oo dades, son realizeds o andlss oo comedon, gui segunds Bardie (197 T) & Framco (2005
TRala-ae O UM Procesed sislemalios que em coms ojstive o produfdo de Sinfenbnoias O conhssimanics™
0D of Sa00s CoElgts N NS aiao, OO IR0 Of MEpORSET o ohpHives &3 pasduEa. Confonm
proposio por Bardin (1977), esse proced imenln ccomerd am inds elapas & pré-andliss, eaphragdo oo
rria el & o alaments dos rosulad os, & imeleinoe ¢ @ iInerprelegio. Meshs Drocehs Serdl cofstisd s
i calegorias para organizaido da andlise, que de aoords oo Franco, ... vilo sendo onisdas, & mededs
i SUTQEIT Nl MSporieg, pan Sepois Sirom inlerproieias & Uz das ieias cxphcaibas " (2005, p. B0, Ao
il esias Wnpdice consianies das ¢ vindas o oo a0 malenial o and s, oo material de analss & leoria”
{2005, B 56

Oibjetiee da Pasgilss:

Ditjisiva Primidrio:

Codmpean LM &S clangas ressgnificem o brince @ as nrapbes om Tece ao relomd presencal &
CRBCel &7 DRMIRD O D sin.

Oogriivee Spcunddnio:

Escular as criangas sobre SUSS COMPNs Sdes Roircd Ja pandemia & 3o relornd presencial. idendlicar o
i sar as imerebes erlabakncdas pelas orianpas enire elas, oM 0s(a5] adulica{as) & oM OF EEpRY0E O
maierias am fece aos profotoks de saniibne. Everilcar oo interagbes o rincadeiras consiiuitas pels
Crancas no oomesis 40 Priomms presoncial

Avaliagdo dos Riscod o Banaficios:

Risisir:

Com relagds aos nsios Jesia psquisa, ssies selo minimos, o peasibildade pode osiar am akpum
descnnions nas oiangas Srand & roalre)hs dod reygisimed, oo serom folografadas ou fimadas. Mt
CRED, @ PROMESEOIE-PE U STE eElard sienln, paid oo pEnieha ol allimna changs e manlesis, sajam
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Anexo B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

¢
USCS

As interagcdes e o brincar no retorno presencial a creche em tempos de
pandemia

Giselle Carolina da Silva
NUmero do CAAE: 50574021.1.0000.5510

Convidamos o(a)

, sendo  seu/sua

responsavel legal o(a)
senhor(a) , a participar de

uma pesquisa e este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, assegura seus direitos como participante de pesquisa e foi elaborado
em duas vias, assinadas e rubricadas pela pesquisadora e pelo(a) senhor(a), sendo
gue uma via sera sua e outra ficara com a pesquisadora.

Por favor, leia com atencdo e calma e, aproveite para esclarecer suas duvidas.
Se o(a) senhor(a) tiverperguntas, podera fazé-las a pesquisadora. O(a) senhor(a)
NAO sofrera nenhum tipo de penalizac&o ou prejuizo se ndo aceitar a participacéo
da crianca nesta pesquisa ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Justificativa e Objetivos

O tema desta pesquisa versa sobre o brincar e as interacdes das criangas no
retorno presencial a creche em tempos de pandemia, que tem como finalidade a
elaboracdo de uma dissertacdo de mestrado da Universidade Municipal de S&o
Caetano do Sul. A participacdo de todos(as) envolvidos(as) neste processo de
observacédo e escuta as criangas sera muito importante para este estudo.

O intuito da pesquisa justifica-se pelo afastamento causado pela pandemia, por
meio do isolamento social, em que as relacbes foram prejudicadas, uma vez que o
olhar e a escuta voltados as criangas por parte dos(as) educadores(as) ocorreram, em
muitas situacdes, de maneira fragmentada, através de recortes por meio de imagens
e videos intermediados pelas familias, ndo permitindo que do outro lado, os(as)
educadores(as) soubessem como as criangcas estavam vivendo esta situacdo de
isolamento social, como interagiram e brincaram, como viveram este momento, e
agora, com o retorno presencial a creche, o objetivo desta pesquisa € compreender
como as criangas criam novos sentidos ao brincar e interagir, face aos protocolos
sanitarios estabelecidos neste momento de pandemia.
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Procedimentos

As observacgfes e escuta as criancas serdo realizadas no contexto presencial
na creche, por meio de um projeto interventivo pedagdgico que ocorrera nas
vivéncias propostas pela professora-pesquisadora. As vivéncias com as criangas
serdo registradas através de fotografias, filmagens e registros escritos no diério da
professora-pesquisadora. Todos esses registros serdo armazenados por um periodo
de dois anos no computador pessoal da professora-pesquisadora, sendo depois
desse periodo descartados.

Desconfortos e Riscos

Esta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas. Seus riscos sd&o minimos,
visto que pode ocorrer algum desconforto durante a realizacdo dos registros
fotogréficos e filmagens. Nesse sentido, a professora-pesquisadora ficara atenta, para
caso perceba ou a crianca e/ou responsavel se manifeste, sejam tomadas as medidas
necessarias.

Os procedimentos adotados obedecem aos critérios de ética em pesquisa
conforme a Resolugéo no. 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de
Saude.

O(a) senhor(a) tem a liberdade de recusar a participagao ou a continuagao da
participacdo da crianca em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo para o(a)
senhor(a) e para a crianca.

Beneficios

Quanto aos beneficios, para as criancas destaca-se a escuta atenda as suas
vozes, buscando uma melhor compreensdo quanto as suas interacdes e ao brincar,
com intuito de melhor atentar-se as suas necessidades nesses aspectos. Para a
producédo académica a investigacdo contribuira na construcao de procedimentos para
a escuta as criangas pequenas, bem como com os estudos da infancia que tém se
voltado ao entendimento das infancias neste contexto pandémico.

N&o havera nenhum custo ou beneficio financeiro para o(a) senhor(a) ou para
a crianga.

Acompanhamento e Assisténcia

A crianca tera direito a assisténcia integral e gratuita devido a danos diretos e
indiretos, imediatos e tardios, que possam vir a ser causados em funcdo da
participacdo da pesquisa, pelo tempo que for necessario.

Sigilo e Privacidade

As informacdes desta pesquisa serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacdes cientificas. Nesse caso, o(a) senhor(a) estard autorizando o uso das fotos,
dos videos e do audio da crianca na elaboracdo do texto de dissertacdo desta
pesquisa, que se tornara publica através do site da Universidade Municipal de Séo
Caetano do Sul; bem como de possiveis artigos publicados em revistas cientificas ou
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livros; e através de um e-book, a ser publicado como produto educacional do curso de
mestrado, que apresentara os resultados desta pesquisa.

Ressarcimento e Indenizagao

O(a) senhor(a) tera direito a buscar indenizagdo ou ressarcimento caso a crianga
se sinta prejudicada em decorréncia desta pesquisa.

Contato

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, o(a) senhor(a) pode entrar em contato
com a pesquisadora: Giselle Carolina da Silva, através do telefone (11) 97487-5066,
ou pelo e-mail giselle_carolina@outlook.com.

Em caso de denuncias ou reclamacdes sobre a participacdo da crianca na
pesquisa e sobre questdes éticas do estudo, o(a) senhor(a) podera entrar em contato
com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da USCS, através do
telefone (11) 42393282 ou e-mail: cep@online.uscs.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

O CEP tem como funcéo avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissédo Nacional de Etica (CONEP)
tem por objetivo desenvolver a regulamentacéo sobre prote¢céo dos seres humanos
envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités
de Etica em Pesquisa (CEPs) das Instituicdes, além de ser um 6rgéo consultor na
area de ética em pesquisas.

Consentimento Livre e Esclarecido
Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos

e métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incbmodo que esta possa
acarretar, aceito a participagao.

Data: / /

(Assinatura do(a) responsavel legal)
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Responsabilidade da Pesquisadora

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolucéo no. 510, de 07 de abril de
2016, CNS/MS e complementaresna elaboracdo do protocolo e obtencao deste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro ter explicado e fornecido
uma via deste documento ao(d) responsavel pela crianca participante desta
pesquisa. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP. Comprometo-me utilizar os
dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste
documento.

Data: / /

(Assinatura da pesquisadora)



