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RESUMO

O estudo apresenta os resultados de uma investigacao realizada em uma instituicao
de educacdao infantil no municipio de Santo André/SP, que teve como objetivo geral:
compreender as percepcOes das professoras da pré-escola acerca dos livros de
imagens na educacao das crian¢as pequenas. E como objetivos especificos: i) realizar
o levantamento dos livros de imagens de que a pré-escola dispde em seu acervo ii)
Identificar e analisar o trabalho realizado com os livros de imagens na pré-escola.
Parte-se do pressuposto de que os livros de imagem séo importantes colaboradores
na tarefa de favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, auxiliando
na sensibilizacdo do olhar e estimulando o potencial criativo, além de contribuir na
construcdo e organizacdo do pensamento e formagdo de um cidaddo critico e
participativo na cultura e na sociedade. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que teve
como procedimento metodoldgico entrevistas com as professoras de pré-escola que
atuam com turmas de criancas de 4 e 5 anos. Como referencial teérico, dialogou com
os estudos e pesquisas da area da literatura e da educacdo infantil. Entre os autores
e autoras estudados, destacam-se Marisa Lajolo, Nelly Novaes Coelho, Regina
Zilberman, Alberto Manguel, Graca Ramos, Luis Camargo, Lucia Santaella, Ana Lucia
Goulart de Faria, Marta Regina Paulo da Silva, Maria Carmen Silveira Barbosa, Vicent
Jouve, Ligia Cademartori e Sophie Van Der Linden. A analise dos dados revela que
h& pouca familiaridade das docentes com os livros de imagem e, embora demonstrem
compreensao sobre a sua relevancia no trabalho com as criangas, ndo os utilizam
com frequéncia. Fato justificado pelo desconhecimento das caracteristicas e
potencialidades de um livro de imagens, bem como sobre as estratégias para trabalhar
com eles. A necessidade de ampliacdo do acervo desses livros foi evidenciada uma
vez que, a propor¢cdo do numero de livros de imagem com relagdo as demais
categorias da educacao infantil € infima, dificultando a diversidade na leitura. A
auséncia de formacdo no que tange as narrativas visuais foi mencionada durante a
pesquisa, partindo das professoras a demanda por processos formativos que
tematizem o trabalho com livros de imagem com as criancas. A partir dessa
constatagao, elaborou-se uma proposta de formacéo que integra este trabalho como
produto educacional, visando a proporcionar conhecimento teérico e pratico acerca
da leitura de imagens, em especial dos livros de imagem, demonstrando seu potencial
e relevancia na educacao das criancas pequenas. Espera-se que esta pesquisa possa
contribuir para a valorizagcado das multiplas linguagens das criangas, em especial, no
trabalho com os livros de imagem.

Palavras-chave: Livro de imagem. Educacado Infantil. Literatura Infantil. Praticas
pedagdgicas. Formacgédo docente.






ABSTRACT

The study presents the results of an investigation carried out at an early
childhood education institution in the municipality of Santo André / SP, which had as
its general objective: to understand the perceptions of preschool teachers about picture
books in the education of young children. And as specific objectives: i) carry out the
survey of the image books that the preschool has in its collection ii) Identify and analyze
the work done with the image books in the preschool. It is based on the assumption
that image books are important collaborators in the task of promoting the development
and learning of children, helping to raise awareness and stimulate creative potential,
in addition to contributing to the construction and organization of thinking and the
formation of a critical and participative citizen in culture and society. It is a qualitative
research that had as a methodological procedure interviews with pre-school teachers
who work with groups of children aged 4 and 5 years. As a theoretical reference, he
dialogued with studies and research in the area of literature and early childhood
education. Among the authors studied, Marisa Lajolo, Nelly Novaes Coelho, Regina
Zilberman, Alberto Manguel, Graca Ramos, Luis Camargo, Lucia Santaella, Ana Lucia
Goulart de Faria, Marta Regina Paulo da Silva, Maria Carmen Silveira Barbosa, Vicent
stand out Jouve, Ligia Cademartori and Sophie Van Der Linden. The analysis of the
data reveals that there is little familiarity of the teachers with the picture books and,
although they demonstrate understanding about their relevance in the work with the
children, they do not use them frequently. Fact justified by the lack of knowledge about
the characteristics and potential of a picture book, as well as about the strategies to
work with them. The need to expand the collection of these books was evidenced since
the proportion of the number of image books in relation to the other categories of early
childhood education is very small, hindering the diversity in reading. The absence of
training in relation to visual narratives was mentioned during the research, from the
teachers' demand for training processes that deal with the work with image books with
children. Based on this observation, a training proposal was elaborated that integrates
this work as an educational product, aiming to provide theoretical and practical
knowledge about image reading, especially image books, demonstrating its potential
and relevance in the education of young children . It is hoped that this research can
contribute to the valorization of the multiple languages of children, especially when
working with image books.

Keywords: Picture book. Child education. Children's literature. Pedagogical practices.
Teacher training..
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APRESENTACAO

Desde crianca sempre gostei muito de livros, revistas, gibis. Lembro-me de que,
aos domingos, meu pai comprava o jornal Diario do Grande ABC e ja separava, para
mim, o Diarinho, um caderno infantil, que fazia parte da composi¢cao do jornal. Eu
passava horas mergulhada na leitura das curiosidades, quadrinhos e passatempos.

A brincadeira preferida da minha infancia era escolinha: eu queria ensinar
minhas bonecas, meus amigos e amigas. Ali, a literatura fazia parte da diverséo.

Apo6s minha alfabetizagdo, durante as brincadeiras, meus “alunos e alunas”
eram orientados a lerem as historias. Alguns diziam que ainda ndo sabiam ler, entdo
eu pedia para que olhassem os desenhos e inventassem, assim, podiam contar as
histérias. Geralmente, se tratavam das histérias em quadrinhos trazidas no Diarinho.
E meus “alunos e alunas” liam, criavam, imaginavam, viajavam nas histérias. Mal
sabia eu, naquela época, que a leitura abrangia muito mais que o cddigo da escrita.
Nem imaginava que existiam muitas formas de ler, muitos significados a construir e
gue podiamos ler tudo a nossa volta.

Com o passar dos anos, segui por outros caminhos e a ideia de ser professora
ficou adormecida por muito tempo. Cursei o Ensino Médio Técnico em Processamento
de Dados, pois pretendia continuar na area de tecnologia no nivel superior. Mas, por
motivos financeiros e imposicdo do meu pai, 0 curso superior a que me dediquei foi 0
de Administracdo, em uma faculdade mais proxima de onde morava, no periodo
matutino. Terminei o curso, mas nunca me empolguei pela area e nem nela atuei.
Depois de me casar, no ano de 2002, voltei para os bancos da faculdade, como
graduanda de Pedagogia. O desejo de ensinar, adormecido por tanto tempo, voltava
a me encantar e me impulsionava a trilhar novos caminhos.

Durante toda a minha infancia e juventude, a leitura nunca ficou de lado. Os
romances sempre foram minhas obras preferidas. Enquanto lia, minha imaginagéao
fluia e muitas vezes novos desfechos eram criados para as histérias. Recomendar
gue meus amigos e amigas lessem era comum, afinal, sempre foi algo natural no meu
dia-a-dia.

Ao longo do curso de Pedagogia e ap6s sua conclusédo, trabalhei em algumas
escolas privadas de Educacéo Infantil. Em 2005, nasceu meu primeiro filho, Caio.

Houve entdo a decisao, juntamente com meu marido, de me dedicar exclusivamente
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ao nosso filho por algum tempo. Afastei-me da vida profissional e, alguns anos depois,
tivemos nossa segunda filha, Alice. Mesmo ela ainda sendo um bebé, decidi que era
hora de voltar para a minha profissdo. Era chegada a hora de retomar o trabalho que
me realizava, que me fazia brilhar os olhos e acreditar em um mundo melhor.

Ingressei na Rede Municipal de Santo André em 2014, tendo a oportunidade
de percorrer varias escolas como professora substituta volante. A partir de 2015,
minha atuacao passou a se dar em apenas em uma unica escola, e ali permaneci por
4 anos. A Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF)
tornou-se minha “escola do coragao”, trazendo-me muitos aprendizados e
contribuindo para a minha continuada formacao profissional. L4, reiterei o pensamento
de que a leitura faz a diferenca, fazendo parte da rotina diaria das criancas como um
item fixo no planejamento.

Ainda que os incentivos a leitura fizessem parte das vivéncias das criancas na
escola, durante minha trajetéria na EMEIEF com turmas do 1° ciclo do Ensino
Fundamental (2° e 3° anos, especificamente), algo me chamou a atencdo: as
preferéncias eram voltadas sempre para historias em quadrinhos ou livros que
continham escrita. Aquelas criancas que dominavam o cédigo de escrita ndo optavam
mais pelos livros de imagem. Quando as questionava, ouvia as seguintes justificativas:
“‘Nao tem nada escrito nele e eu ja sei ler”.

Em conversas informais com algumas docentes da unidade escolar, ouvi
relatos em que as prOprias professoras diziam incentivar as criangcas a nao
escolherem livros de imagem, com a justificativa de que ja “sabiam ler”, ou seja, ja
estavam alfabetizados(as), sem considerar a riqueza contida nesses livros.

Tais comentarios me deixavam incomodada, pois as imagens também séao
lidas. As imagens trazem mensagens. E preciso desmistificar a ideia de que os livros
de imagem séo destinados somente aos(as) que ainda nao estdo alfabetizados(as).
E preciso compreender a riquezas contida nessas obras e desvendar tudo aquilo que
sao capazes de provocar nos leitores e leitoras.

Aprendi muito nesse tempo, busquei me qualificar e me aperfeicoar para
oferecer aos meus alunos e alunas formas diferentes, divertidas e interessantes de
aprender. A cada dia, tenho mais certeza de que nunca sabemos o bastante, estamos
em constante transformacdo. Sendo assim, continuar a busca pela melhoria

profissional e pessoal se faz necessario para nossa evolugdo. Chego ao Mestrado,
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persistindo na incessante e gratificante tarefa de aprender um pouco mais e,
conseguentemente, instigar aprendizagens.

Hoje, participo da equipe gestora da Unidade Escolar em que trabalho, fator
gue propicia contato com todos os segmentos profissionais da instituicdo. Dessa
forma, encontro possibilidades de estimular algumas reflexdes na equipe docente ao
trazer discussfes pertinentes a educacédo e, principalmente a Educacao Infantil e

sobre o valor dos livros de imagem, objeto de estudo desta pesquisa.
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1 INTRODUCAO

Com uma linguagem propria das criangas, imersa em imaginagdo e
criatividade, 0s pequenos e pequenas expressam e comunicam o mundo por meio de
suas multiplas linguagens. Contudo, a sociedade em geral e as instituicbes
educacionais em especial priorizam a linguagem verbal em detrimento de tantas
outras formas de expressao.

Face a complexidade que engloba a linguagem, sera, neste estudo,
considerada como toda e qualquer forma de expressao e manifestacdo utilizada como
sistema de comunicacdo (KRAMER, 1993). Segundo essa autora, é através da
linguagem que tomamos conhecimento do passado, da historia, possibilitando contato
com o mundo exterior e interior; ela é, portanto, constituidora da consciéncia. Nessa
formacao da consciéncia, a agdo do sujeito é fundamental. Assim, resgatando a tese
de desenvolvimento de Vygotsky, a autora pontua que “[...] a linguagem desempenha
a funcéo central de organizadora e mediadora da conduta, sendo através dela que se
efetiva a realizagdo do pensamento” (KRAMER, 2003, p. 44).

Nesse sentido, de acordo com Vygotsky (2001), a linguagem é um meio de
comunicacao social que nos permite nos colocar, interagir e resolver conflitos, visto
gue o desenvolvimento humano sO € possivel através dos processos de interacao
social e eles ocorrem por meio da linguagem. Isso significa que toda atividade humana
“[...] é percebida na interagdo, sendo sempre mediada pelos signos linguisticos, que
s&o construidos cultural e historicamente também nas interagdes sociais” (KRAMER,
2003, p. 91).

Para Santaella (1983), como seres sociaveis, desenvolvemos uma série de
formas de comunicacao e significacdo. Tais formas remetem a linguagem verbal e ndo
verbal. Isso significa que, para além da linguagem oral e escrita, h4 uma diversidade
de linguagens que nos permite a comunicagao “[...] através da leitura e/ou producéo
de formas, volumes, massas, interagdes de for¢cas, movimentos” (SANTAELLA, 1983,
p. 13). Somos leitores de linhas, cores, dire¢cdes, imagens, pontos, gestos, graficos,
paisagens, luzes, feicdes, aromas, musicas, enfim, somos leitores do mundo, leitores
gue necessitam ter, portanto, garantido o direito de acesso as mais diversas
linguagens.

Considerando as instituicdes educacionais como locais primordiais para o

desenvolvimento de diversas habilidades e aprendizagens das criancas, faz-se
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necessario assegurar que as varias linguagens sejam valorizadas e trabalhadas por
agueles que estao diretamente envolvidos na educacéo das crian¢as pequenas. Nesta
perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,
2010, p. 18) trazem em sua proposta pedagogica o objetivo de “[...] garantir o acesso
a processos de apropriagdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens”. Mas estao os docentes preparados para tal
empreitada? As linguagens ndo verbais sao tratadas nas instituicbes com a mesma
relevancia que a linguagem escrita?

Ao adentrar um espacgo escolar de educacéo infantil, é notéria a presenca de
cores variadas, desenhos, em muitos casos com personagens conhecidos pela
maioria dos pequenos e pequenas. Junto a esse contexto, encontramos as letras, os
nomes das criangas e dos personagens, 0s ndmeros, as cores, etc. A presencga
desses materiais tem como objetivo a familiarizagdo das criangcas com o cédigo
escrito, acdes que visam ao sucesso do futuro escolar, consequentemente, a
alfabetizacdo. Acbes como essas sao reflexo de uma sociedade grafocéntrica, que
utiliza a escrita como instrumento de poder e dominacgao, conferindo supremacia a
linguagem escrita em detrimento de tantas outras linguagens.

Freire (2011) nos chama a atencgéo ao afirmar que “A leitura do mundo precede
a leitura da palavra”. Somos levados a refletir que, antes mesmo de sermos
alfabetizados ja fazemos a leitura de tudo que nos rodeia, iniciando pelo nosso
pequeno mundo e vivéncias. Podemos ler as feicdes das pessoas do nosso convivio;
o clima, através das condi¢des do céu, das nuvens; o tempo, através de um reldgio,
do sol; uma paisagem guardada na memodria, entre tantas outras possibilidades.
Souza e Serafim (2012) corroboram, afirmando que, ainda que analfabetas, as
pessoas sdo capazes de realizar a leitura do mundo que as cerca, desenvolvendo
atividades rotineiras como fazer compras, pagar contas, utilizar transportes publicos,
etc. Tudo possibilitado pelo auxilio das imagens, presentes em todos os lugares.

E incontestavel que o ser humano se expressa pela imagem muito tempo antes
da palavra escrita. Na atualidade, as imagens se fazem presentes a todo instante, ao
folhear uma revista, ao navegar em websites ou ao assistir a um programa na TV,
estamos cercados de estimulos visuais. Assim, as imagens sao parte integrante da
infancia e sua potencialidade necessita ser explorada a fim de favorecer o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Um importante colaborador nessa

tarefa € o livro de imagem, por ter facil aceitacdo no universo infantil, visto que as
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imagens fazem parte da vida das criangas desde muito cedo. Contudo, devido a
natureza grafocéntrica da nossa sociedade, a leitura de imagens é relegada, para dar
espaco a escrita, como se observa em muitas instituicbes de educacao infantil que
compreendem essa etapa como uma preparacdo para o Ensino Fundamental,
focando no futuro sucesso escolar. A mesma expectativa pode ser percebida também
entre as familias, que anseiam pela alfabetizac&do das criancas.

Ao privilegiar o ‘ensino das letras’ estamos privando nossos pequenos e
pequenas das demais linguagens, tao presentes e fundamentais no universo infantil,
como pontua Loris Malaguzzi (2015), ao discorrer sobre as cem linguagens.

Trabalhar com os livros de imagem pode auxiliar no aprendizado para
sensibilizacdo do olhar, além de estimular o potencial criativo e auxiliar na construcao
e organizacao do pensamento e desenvolvimento de um cidadao critico e participativo
da cultura e sociedade, sendo, portanto, um segmento rico da literatura, que propicia
oportunidades para que as criancas vivenciem inameras experiéncias, possibilitando
aprendizagens que serao levadas para varios momentos da vida.

Diante do exposto, esta pesquisa teve como pergunta orientadora: “Quais as
percepcdes das professoras da pré-escola do municipio de Santo André acerca dos
livros de imagem na educacao das criancas pequenas?”. Em face a essa indagacéao
e no intuito de conhecer o que ja havia sido produzido sobre a temética, foram
realizados levantamentos nos bancos de dados do Portal Periédicos CAPES/MEC e
Google Scholar. Ao realizar a consulta no Portal Periédicos CAPES/MEC, buscando
pelo termo livro de imagem e suas variagdes, no singular e no plural, obtivemos os

seguintes resultados:

Tabela 1: Levantamento realizado no Portal Periédicos CAPES/MEC com o termo: livro de imagem

Termo pesquisado Numero Geral 2015 a 2020
Livro de imagem 4.244 1.903
Livros de imagem 3.217 1.462
Livros de imagens 2.393 1.064
Livro de imagens 3.089 1.390

Elaborado pela pesquisadora
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Por se tratar de um tema abrangente, os primeiros titulos verificados ndo tinham
relacdo com a temética deste estudo. Assim, foi feita a pesquisa com o uso das aspas,

0 que reduziu a busca:

Tabela 2: Levantamento realizado no Portal Periddicos CAPES/MEC com o termo: “livro de imagem”

Termo pesquisado Ndmero Geral 2015 a 2020
“Livro de imagem” 7 5
“Livros de imagem” 4 4
“Livros de imagens” 2 1
“Livro de imagens” 6 4

Elaborado pela pesquisadora

Os resultados obtidos foram:

Quadro 1: Publicacdes que trataram da tematica dos livros de imagem na Educacéo Infantil
no Portal Periddicos CAPES/MEC

Titulo Autor Universidade | Ano | Modalidade
Personagens negras nos | Maria Laura Pozzobon | Universidade do | 2019 | Artigo
livros de imagens no | Spengler; Oeste de Santa
Programa Nacional ] ) Catarina
Biblioteca da  Escola Eliane Santana Dias
(PNBE) para a Educacéo | D€Pus
Infantil
A realidade aumentada | Augusto Zambonato; Universidade 2016 | Artigo
como realidade como | Mauricio Elias Dick Federal de
possibilidade de expansdo Santa Maria
a narrativa do livro de
imagem
Ladrdo de galinhas: um | Carla Carvalho; Universidade 2019 | Artigo
dialogo sobre a estética no | Marilia Menon Araljo | Regional de
livro de imagem Blumenal
Picture books for young | Maria Laura Pozzobn Universidade 2018 | Artigo
children: a look at the | Spengler ; Eliana Federal de
PNBE collection for early | Santana Dias Debus | Santa Catarina
child education
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lllustration in children's | Sonia Pascolati Universidade 2017 | Artigo
literature/llustracao na Estadual de
literatura infantil. (Ensayo Maringa
critico)
Propondo caminhos para | Eduardo Lopes Piris Universidade 2017 | Artigo
0 letramento visual: uma Estadual de
leitura semidtica do livro Feira de
de imagens cena de rua Santana
Aimagem da leitura e a Carolina Fernandes Universidade 2015 | Artigo
leitura da imagem: a Federal da
contribuicdo da analise de Grande
discurso para a assunc¢ao Dourados
da autoria nas aulas de
interpretacdo de texto
Da Agua — Entre aterrae | Ana Margarida Pontificia 2017 | Artigo
0 ar — em narrativas Ramos; Universidade
visuais para a infancia Sara Reis da Silva Catdlica de S&o
Paulo

Elaborado pela pesquisadora

Na plataforma Google Académico, ao pesquisar pelo termo “Livro de imagem”

obteve-se 322 resultados. Para qualificar a busca e selecionar os titulos relacionados

a tematica desta pesquisa, realizamos a consulta com as expressoes: “livro de

imagem” + “educacédo infantil”, o que reduziu para 166 resultados. Os resultados

pertinentes encontrados foram:

Quadro 2: Publicacdes que trataram da tematica dos livros de imagem na Educacéo Infantil na plataforma

Google Académico

Titulo Autor Universidade Ano | Modalidade
Personagens negras nos livros de Maria Laura Universidade do 2019 | Artigo
imagens no Programa Nacional Pozzobon Spengler; | Oeste de Santa
Biblioteca da Escola (PNBE) para a i _ Catarina
Educacéo Infantil Eliane Santana Dias

Debus

O livro de imagem: Andlise Estética | Marilia Maria Menon | Universidade do Vale | 2016 | Dissertac3o
do PNBE 2014 Araujo do Itajai
Como criangas pequenas leem Fabiana Andrade de | Universidade Federal | 2016 | Artigo

de Pernambuco

livros de imagem?

Santana; Ana
Carolina Perruci
Brandao
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PNBE 2014: Uma ponte entre a | Claudia Leite UNESP - Presidente | 2017 | Artigo
primeira infancia e livros imagem Branddo; Maria Prudente

Marismene

Gonzaga; Renata

Junqueira de Souza
Algando voos entre livros de Maria Laura | Universidade Federal | 2017 | Tese
imagem: o acervo do PNBE paraa | Pozzobon Spengler | de Santa Catarina
educacéo infantil
Uma imagem, uma histéria: como Gabriele Gobées da | UNESP 2019 | Dissertacéo

as criancas compreendem o livro
de imagem

Silva Luizari,

Ladrdo de galinhas: um diédlogo | Carla Carvalho; Universidade Regional | 2019 | Artigo
sobre a estética no livro de imagem | Marilia Menon de Blumenau

Araujo
De “aprendicismos” sobre o livro de | Maria Laura Universidade Federal | 2017 | Artigo
imagem: o professor em formacgéo Pozzobon Spengler, | de Santa Catarina

Eliane Santana Dias

Debus
A dimensdao estética da Ana Paula Pereira; Universidade Estadual | 2019 | Artigo
competéncia em informacéo e a Adriana Rosecler de Londina
leitura do livro de imagem Alcara
Rui de Oliveira em narrativa visual e | Gisele de Assis UNESP 2020 | Artigo

o ensinar a ler livros de imagem: as
aventuras de Jodo sem fim na
formacao do leitor literario

Carvalho Cabral;
Cyntia Graziela
Guizelim Simdes
Girotto

Elaborado pela pesquisadora

Os termos “livro de imagens e cultura infantil” ndo retornaram resultados, assim

como “livro de imagem” + “cultura infantil” em ambas as plataformas.

As pesquisas acima mencionadas tratam dos livros de imagem de maneira

diversificada. Alguns titulos estdo relacionados a analise do acervo que compde o

Programa Nacional Biblioteca na Escola — PNBE, bem como os atributos dos livros, a

ampliagdo na qualidade de diagramagdo, desenhos e criatividade, tornando a

categoria objeto de fruicdo para os leitores. A presenca de personagens negras no

livro de imagem aparece e traz a discussao das questdes étnico-raciais na Educacéao

Infantil. Alguns trabalhos compartilham analises realizadas sobre obras especificas,
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avaliando elementos que foram utilizados na sua criacdo, as inferéncias feitas pelo
leitor no momento da leitura, colocando-o no papel de coautor, além das
interpretacdes possiveis relacionadas ao contexto sécio historico. Contamos também
com pesquisas que relatam a importancia da leitura dos livros de imagem para o
desenvolvimento da educacdo estética e da sensibilizacdo do olhar, colocando o
professor como mediador no processo de ensinar a leitura das narrativas visuais.

Muitas séo as vertentes abordadas com relacao aos livros de imagem, trazendo
pontos fundamentais tratados nesta pesquisa, como 0s atributos do género e suas
contribuicdes para o desenvolvimento das criangas; contudo, nado foram encontradas
pesquisas que tenham como objeto de estudo as percepcbes de professores e
professoras sobre os livros de imagem. Nesse sentido, observa-se a necessidade e a
relevancia de pesquisas que atentem para essa tematica.

Neste sentido, esta pesquisa tem como objetivo geral: “Compreender as
percepcdes das professoras da pré-escola acerca dos livros de imagens na educacgao
das criangas pequenas”. E como objetivos especificos: i) realizar o levantamento dos
livros de imagens de que a pré-escola dispde em seu acervo ii) Identificar e analisar o
trabalho realizado com os livros de imagens na pré-escola.

Face a estes objetivos, a opgdo metodolégica foi por uma abordagem
gualitativa, através de uma pesquisa exploratoria, realizada por meio de entrevistas
com as professoras da Rede Municipal de Educacao de Santo André que atuam com
as turmas de 4 e 5 anos na Educagéo Infantil de uma EMEIEF.

Como referencial tedrico desta investigagcdo, foram utilizados os estudos de
Marisa Lajolo, Nelly Novaes Coelho e Regina Zilberman. Referente as imagens e
livros de imagem fez-se uso das contribui¢cées de Alberto Manguel, Roger Melo, Graca
Ramos, Luis Camargo e Lucia Santaella. O percurso metodolégico foi fundamentado
por Anténio Carlos Gil, Rosélia Duarte, Menga Ludke e Marli André. Ana Lucia Goulart
de Faria, Marta Regina Paulo da Silva e Maria Carmen Silveira Barbosa sao
referéncias nos temas relacionados as producdes culturais infantis.

Considerando que os livros de imagem possibilitam o desenvolvimento da
reflexdo, agugcam a imaginagdo e permitem variadas formas de interpretar cada
historia, dependendo das vivéncias e das rela¢cdes que cada um estabelece com as
imagens, evidenciamos gque os estudos académicos referentes a esse género literario
ainda sdo escassos, quadro que reforca a necessidade de qualificar as pesquisas

relacionadas ao tema.
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Esta dissertacdo estd organizada a partir de uma apresentacdo, uma
introducdo e mais seis secdes que apresentam os aspectos tedrico-metodoldgicos
desta investigacao.

A secao 2, “Os livros de imagem na Educagao Infantil”, discute as imagens na
formacdo humana, para entdo apresentar e discorrer sobre a importancia dos livros
de imagem no trabalho com as criancas pequenas. Traz, ainda, a problematica da
escolarizacdo na Educacado Infantil, em que se procura acelerar o processo de
alfabetizacdo, com destaque para o dominio da escrita em detrimento das varias
outras formas de expressao das criangas.

A secdo 3, “As imagens e a producao cultural da crianga”, discorre sobre as
criancas produtoras de cultura, reconhecendo-as como agentes ativos e criativos no
mundo, interferindo, inclusive, na sociedade a partir de suas producdes culturais.

Na secéao 4, “O Percurso Metodoldgico”, justifica-se a op¢ao pela pesquisa de
cunho qualitativo, que teve como procedimento metodoldgico as entrevistas, além de
apresentar 0 campo e 0s sujeitos da pesquisa.

Na secédo 5, “O livro de imagem na percepcéo das professoras da educacao
infantil”, € apresentada a analise dos dados obtidos nas entrevistas a luz do referencial
tedrico, demonstrando a visdo das docentes acerca dos livros de imagem e a forma
como trabalham com eles na Educacéo Infantil.

A secao 6, “Produto: Proposta de formacdo para os docentes de Educacédo
Infantil da Rede Municipal de Santo André”, apresenta a proposta do produto
educacional desta pesquisa: um plano de formacao para os professores e professoras
da pré-escola, trazendo a leitura de imagem, em especial dos livros de imagem, como
fator de grande importancia na educacao das criangas pequenas.

E, por fim, nas “Consideragdes finais” pretendeu-se desvelar os motivos pelos
quais os livros de imagem tém baixa popularidade entre as docentes, dentre eles, a
falta de conhecimento sobre o género, quantidade insuficiente livros de imagem no
acervo da instituicdo e a supervalorizacdo da escrita em detrimento das demais
linguagens humanas.

Com este trabalho, esperamos contribuir com uma educacéo da infancia que
oportunize, as criangas, ricas experiéncias com a literatura e nela com os livros de

imagem.
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2 O LIVRO DE IMAGEM NO MUNDO

by

Esta secdo apresenta os aportes teodricos relacionados a importancia das
imagens na histéria, bem como sua importancia na Literatura Infantil e Educagéo
Infantil, para o desenvolvimento e aprendizagens das criancas. O livro de imagem é
apontado como importante instrumento no trabalho com os pequenos e as pequenas

e suas caracteristicas séo evidenciadas aqui para revelar seu valor.
2.1 A importancia das imagens na historia

Desde os primérdios de sua historia, o ser humano utiliza imagens para se
comunicar e registrar acontecimentos. A arte rupestre, de acordo com Gombrich
(1993), é a mais antiga herancga relacionada ao poder de comunicagéo das imagens.
As inscricdes eram produzidas em cavernas (Fig. 1), muitas vezes de dificil acesso, o

gue possibilitou sua preservacao através do tempo.

Figura 1: Gravura na Caverna de Lauscaux, Franca.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Lascaux

Os hierdglifos, escrita desenvolvida pelos egipcios na Antiguidade (Fig. 2), €
um tipo de linguagem composta por pictogramas, ideogramas e fonogramas, ou seja,

também representada por imagens.
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Fonte:https://brasilescola.uol.com.br/historiag/hieroglifos-

egipcios.htm

A Igreja antiga € outro indiscutivel marco relacionado a importancia das
imagens. Ao fim do século IV aproximadamente, Sdo Nilo utilizou, nas paredes de seu
mosteiro, cenas do Velho e do Novo Testamento. Argumentava que as cenas
dispostas de ambos os lados da Cruz serviriam para contar aos iletrados a historia
biblica, como se fosse um livro. Imaginava os cristdos ndo alfabetizados admirando
as imagens, inventando histdrias sobre elas, relacionando-as com os sermfes que
ouviam nas missas. Sobre aqueles que ndo fossem iletrados, imaginava Sao Nilo que
pudessem fazer associacfes com as Escrituras (MANGUEL, 1997). Alguns séculos
depois, o Papa Gregorio deu continuidade as ideias de S&o Nilo, proporcionando, a
populacao iletrada, que era a maioria na época, o aprendizado da Biblia através das
imagens. Dizia o Papa que “Uma coisa € adorar imagens, outra € aprender em
profundidade, por meio de imagens, uma histéria veneravel” (MANGUEL, 1997, p.
117).

No século VI, as imagens deixaram de ser produzidas nas paredes e
passaram a ocupar os vitrais das igrejas, colunas e esculturas em madeira e pedra,
sempre retratando passagens biblicas. No inicio do século X1V, elas, que antes eram
lidas nas paredes pelos fiéis, foram reduzidas em formato de livro, material produzido

em pergaminhos ou papel, por iluminadores e gravadores.

Os livros que criaram eram feitos quase exclusivamente de cenas
justapostas, com poucas palavras, as vezes como legendas nas margens da
pagina, as vezes saindo da boca das personagens em cartulas semelhantes
a bandeiras, como os balbes das histérias em quadrinhos de hoje.
(MANGUEL, 1997. p. 123)


https://brasilescola.uol.com.br/historiag/hieroglifos-egipcios.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/hieroglifos-egipcios.htm
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De acordo com Manguel (1997), esses livros tornaram-se populares no final do
século XVI, sendo produzidos de muitas formas diferentes, ficando conhecidos como
Bibliae pauperum — Biblia dos pobres. O material foi assim nomeado por Gotthold
Ephraim Lessing, ao catalogar os livros da biblioteca do Duque de Braunschweig, em
Wolfenbuttel, Alemanha. O bibliotecario precisava categorizar os livros, deduziu que
eram livros destinados aos analfabetos por terem muitas ilustracées e pouco (ou
guase nenhum) texto. Essa nomenclatura passou a ser utilizada pelas geracbes
futuras, porém, Lessing observou muitos exemplares da Biblia, sendo alguns cheios
de ornamentos e extremamente caros para que 0 povo tivesse acesso. Independente
do nome que carregava, a Biblia era utilizada por todos na Igreja como recurso visual
durante a realizacdo dos eventos religiosos. Letrados ou iletrados, todos tinham
acesso a historia.

O publico infantil teve sua primeira obra ilustrada em 1658, quando Jan Amos
Comenius publicou a Orbis sensualium pictus (Fig. 3). Tratava-se de uma enciclopédia
com alfabeto visual. Comenius acreditava que “[...] as imagens sao a forma mais facil
de assimilar que se pode oferecer as criangas” (RAMOS, 2013, p. 49). Comenius
utilizou figura, nomenclatura e descricdo em sua obra, com o objetivo de atingir até
mesmo o leitor que néo fosse alfabetizado, e ele pudesse aprender. Dessa forma,
destinou a imagem importancia no processo de aprender, além de as imagens

servirem ao proposito de realcar as obras.

Figura 3: Air- The Orbis Pictus. J.Comenius

(10)

Fonte: repositério.unicamp.br
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E notorio que as imagens estdo presentes em todos os periodos da histéria da
humanidade. No que se refere as obras destinadas as criangas, posteriormente a
Comenius, houve outros autores e autoras que destinaram seus esforcos as
producgdes que hoje pertencem a literatura infantil, como as de La Fontaine, com suas
fabulas, Charles Perrault, com os contos e os irmaos Grimm, entre outros(as) que

seguiram encantando e conquistando adultos e criancas (RAMOS, 2013, p. 51).

2.2 A literatura infantil e as imagens

Zilberman (2012) aponta que o termo Literatura provém do latim, “littera - letra”,
mas nao € necessariamente relacionado apenas a manifestacbes escritas, pois 0s
primeiros produtos literarios do Ocidente foram poemas épicos difundidos oralmente
na Grécia desde o século VIl a.C., como lliadas e Odisséia, recitados por profissionais
da palavra em algumas festividades.

Muito se fala sobre Literatura, porém é dificil defini-la devido a complexidade
gue a envolve. Candido (1972) a julga como sendo complexa devido a sua forca
humanizadora, ou seja, expressa 0 homem através dos varios momentos historicos,
para posteriormente atuar na sua propria formacdo. Lajolo (1987) reforca essa
dificuldade ao enfatizar que ndo existe uma Unica definicdo correta, porque cada
tempo e cada grupo social tém sua prépria definicdo, contudo, mas cita alguns critérios
de identificacdo para diferir um texto literario e néo literario: “[...] o tipo de linguagem
empregada, as inten¢des do escritor, os temas e assuntos de que trata a obra, a
natureza do projeto do escritor” (LAJOLO, 1987, p. 23). O texto literario esta
relacionado a funcado estética, tem o papel de entreter o leitor; vem carregado da
linguagem, significados e valores que o autor intencionou a ele destinar.

Coelho (2000, p. 27) defende a ideia de que literatura é arte. Em suas palavras:

A literatura infantil €, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte; fendémeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais de sua
possivel/impossivel realizacao.

A autora enfatiza a dificuldade de definicdo ao relatar que “Literatura € uma
linguagem especifica, que, como toda linguagem, expressa uma determinada
experiéncia humana, e dificiimente podera ser definida com exatidao” (COELHO,
2000, p. 27). A autora atribui extrema importancia a Literatura, e afirma que esta ligada

a evolucdo de um povo que se faz no nivel da mente, ou seja, de acordo com “[...] a
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consciéncia de mundo que cada um vai assimilando desde a infancia”. O caminho
para se chegar a tal evolucao se da através da palavra- a literatura, que, para Coelho,
retrata a vida em forma de arte.

Jouve (2012) afirma que a literatura passou por modificagdes em sua definicdo
no decorrer da histéria. Relata que, no século XVI, o termo designava cultura,
especificamente a cultura letrada. No século XVIII, surge a ideia que relaciona
literatura a arte, relacionando-a ao plano estético. E, a partir do século XIX, adquire
um sentido moderno de “[...] uso estético da linguagem escrita” (JOUVE, 2012, p. 30),
vinculando a literatura as obras de vocagéo estética, aos textos considerados belos,
0 que implica em uma avaliacéo subjetiva.

A Literatura foi o principal veiculo para transmitir os valores, crencas, ideias,
concepcles entre as geragcdes. Para Coelho (2000, p. 16), a “Literatura oral ou
Literatura escrita foram as principais formas pelas quais recebemos a heranca da
Tradicdo que nos cabe transformar, tal qual outros o fizeram, antes de nés com os
valores herdados e por sua vez renovados”. Vé-se, entdo, sua importancia nos
processos de formacédo humana. Segundo Zilberman (2006, p.18), “[...] uma certeza,
contudo, mantém-se com o tempo: a de que o texto poético favorece a formacédo do
individuo, cabendo, pois, expd-lo a matéria prima literaria, requisito indispensavel a
seu aprimoramento intelectual e ético”.

As primeiras publicagdes de livros produzidos para criangas datam do final do
século XVII. Zilberman (2003, p.15) relata que, naquela época, a infancia, tal qual a
compreendemos hoje, ndo existia, e somente em meio a Idade Moderna considerou-
se “[...] a concepcdo de uma faixa etaria diferenciada, com interesses proprios e
necessitando de formagéao especifica [...]". Com a ascenséo da familia burguesa, a

infancia passa a ser considerada e valorizada. Para Coelho (1991, p. 139):

[...] a crianca é descoberta como um ser que precisava de cuidados
especificos para sua formacdo humanistica, civica, espiritual, ética e
intelectual. E 0s novos conceitos de Vida, Educacao e Cultura abrem caminho
para 0s novos e ainda tateantes procedimentos na area pedagogica e na
literaria. Pode-se dizer que € nesse momento que a crianga entra como um
valor a ser levado em considerag&o no processo social e no contexto humano
[...]- Nos rastros dessa descoberta da crianca surge também a preocupacao
com a literatura que Ihe serviria para leitura, isto é, para sua informacao sobre
os mais diferentes conhecimentos e para a formagdo de sua mente e
personalidade (segundo os objetivos pedagdgicos do momento).

Para além de um instrumento didatico, a literatura, por si sG, ensina sobre uma
infinidade de assuntos (como, por exemplo, sobre o tempo, as pessoas,...), amplia o

vocabulario, transmite valores, cultura, entre outros.



40

Durante a Renascencga, a Literatura passou a ser utilizada nas escolas com o
objetivo de ensinar, sendo, portanto, um instrumento didatico. Soriano (1975 apud
COELHO, 2000, p. 31) afirma:

Ela pode ndo querer ensinar, mas se dirige, apesar de tudo, a uma idade que
€ a de aprendizagem e mais especialmente da aprendizagem linguistica [...].

Se a infancia é um periodo de aprendizagem, [...] toda mensagem que se
destina a ela, ao longo desse periodo tem necessariamente uma vocagao
pedagdgica.

Cademartori (2010) declara que a Literatura Infantil € uma literatura destinada
a crianca. Definicao facil e objetiva, mas incompleta, pois ndo transmite toda a riqueza
presente no género, que se faz tdo importante para o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, auxiliando na compreensao de aspectos da vida como
valores, histéria e cultura de uma sociedade. Coelho (2000, p.15) afirma que “[...] a
literatura, e em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir nesta
sociedade em transformacéo: a de servir como agente de formagao”.

Os primeiros textos infantis eram adaptacfes ou minimizagbes de textos
produzidos para adultos. Eram retiradas as dificuldades de linguagem e reflex6es que
estivessem acima da compreensao infantil, conforme pontua Coelho (2000).

Cademartori (2010) destaca Charles Perrault e seus contos como precursores
da Literatura Infantil mundial, visto que Perrault escrevia respeitando a faixa etéaria
para qual se destinava suas obras, atentando-se as especificidades de seu publico-
as criancas. Todavia, ndo podemos deixar de mencionar outros importantes nomes
como Hans Christian Andersen, os irméos Jacob e William Grimm, La Fontaine, Lewis
Carrol, entre outros.

No Brasil, as producdes literérias para as criangas iniciaram-se somente no final
do século XIX e ganharam maior visibilidade na década de 1920, com as obras de
Monteiro Lobato. Nos anos 70, houve um aumento significativo no mercado editorial
de livros infantis, disponibilizando, com o tempo, uma gama de géneros como: contos
de fadas, fabulas, histérias em quadrinhos, livros de imagem, livros-brinquedo,
narrativas curtas, entre outros, em que as obras vém cumprindo o papel de encantar
0s (as) pequenos (as) leitores (as).

A Literatura Infantil apresenta algumas especificidades como linguagem
acessivel e ilustracdes, o que auxilia na mediacdo da aprendizagem das criancas de
maneira significativa. Criada para criangas, a literatura infantil ensina, através das

experiéncias que os adultos exprimem em cada obra, muitas vezes contando,
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recontando ou re-significando situacdes reais e trazendo-as para o imaginario. A esse

respeito, Cademartori (2010, p. 22-23) enfatiza que:

[...] a obra literaria recorta o real, sintetiza-o e interpreta-o através do ponto
de vista do narrador ou do poeta. Sendo assim, manifesta, através do ficticio
e da fantasia, um saber sobre o mundo e oferece ao leitor um padréo para
interpreta-lo.

As ilustracBes estao presentes na maior parte dos livros destinados ao publico
infantil. Ramos (2013, p. 16-17) afirma que “[...] o mundo da infancia esté repleto de
signos e simbolos que sustentam a existéncia adulta, dai a importancia que os livros
ilustrados adquirem ao mostrar como esses simbolos podem ser representados”. As
imagens consumidas na infancia se tornam base para as representacdes imagéticas
ao longo da vida, podendo ser modificadas ou ampliadas com as vivéncias de cada
individuo. N&o € possivel idealizar um objeto sem nunca o ter visto antes: a crianca
nao consegue vislumbrar uma piscina se nunca viu uma antes. Ao ser apresentada a
ela, seja através de fotografias, ilustracbes ou mesmo pessoalmente, a imagem
servira de referéncia posterior, sempre que a palavra piscina vier a mente.

Coelho (2000, p. 197) faz um resumo do valor psicoldgico, pedagogico, estético
e emocional da imagem nos livros infantis: estimula o olhar da crianca para as
descobertas; estimula a atencédo visual; facilita a comunicacdo entre a crianca e a
situacdo que vé na narrativa; desenvolve a capacidade de abstracéo; estimula e
enriguece a imaginagao e desenvolve o potencial criativo.

As imagens sao os primeiros elementos a prender a atencdo das criangas ao
abrirem um livro. Os livros de Literatura Infantil convidam os (as) pequenos (as)
leitores (as) a embarcarem em mundo imaginario onde viverdo aventuras e muitos

aprendizados, em meio as vivéncias que trazem consigo.

2.3 O livro de imagem no contexto escolar

Apreciar as imagens contidas em qualquer livro que passe pelas nossas méaos
€ algo extremamente comum. Quem nunca se deteve admirando o trabalho artistico
dos livros que teve nas maos, se prendendo primeiramente as imagens neles
contidas? As imagens tém um grande poder de comunicacdo e sdo consumidas por

todos e todas muito antes de sermos apresentados (as) as letras.

Ninguém duvida que as criangas consomem imagens muito antes de serem
apresentadas as letras. Elas acompanham desenhos animados pela
televisao desde pequenas, experiéncia com sequéncia narrativa — sucessao
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de eventos minimos — de que desfrutam antes de iniciado o letramento.
(CADEMARTORYI, s/d, p.3)

Contudo, em uma sociedade grafocéntrica e capitalista, como a que vivemos,
as criancas sao inseridas, desde bem cedo, aos cédigos da linguagem dominante,
havendo extrema valorizagdo da escrita em detrimento das demais formas de
expressao (SILVA, 2012). Devido a isso, as criangas pequenas sao submetidas a uma
escolarizacdo precoce, sao pressionadas a crescer e aprender a linguagem do mundo
adulto cada vez mais cedo, sendo, muitas vezes, tolhidas de poder ler o mundo desde

o seu olhar, como exemplifica a charge (Fig. 4), de Tonucci (2005).

Figura 4: Charge de Francesco Tonucci

MNdo me empurre! ™
Eu ndo tenho '
pressa de
Crescer.
Crescerd,
Verd, J
Aprenderd, Iz
Amanhad =1,
-'d’_\‘\_#"
1/ X
_ Q?\Jf ~
FRATO'O2

Fonte: TONUCCI (2005, p.197)

Nesta sociedade em que a cultura escrita é extremamente valorizada, utilizada
inclusive como instrumento de poder e dominacdo, a forma e a época em que as
criancas devem ser alfabetizadas torna-se uma das principais discussoes

relacionadas a Educacéao Infantil. Para Britto (2012, s/p):

A escrita surgiu com o poder. Surgiu para garantir a propriedade, a posse, a
diferenca, o controle da mercadoria, o estabelecimento de normas e
procedimentos. E tardia na histéria da cultura escrita a utilizagdo deste
instrumento escrita como veiculo de comunicagdo [...] mas sua funcao
primordial, a de produzir uma sociedade regrada, continua sendo de maior
relevancia.

Segundo o autor, como um instrumento de poder e dominagéo, a técnica da

escrita sera sempre, na sociedade de classes, distribuida de forma desigual, visto que
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aqueles e aquelas que tém maior dominio sobre ela sao “[...] os grupos que detém o
poder econdmico e social, [...] ainda que sempre tenha havido também muitas formas
de ruptura e de disputa” (BRITTO, 2012, s/p). O autor ainda discorre sobre o desafio
de construir bases para que as criangas se desenvolvam como pessoas plenas e de
direito, para participar criticamente da cultura escrita, antes mesmo do ensino das
letras. Assim, defende que ensinar a escrita € mais do que instrumentalizar as criancas
pelo ensino da técnica, mas, sobretudo, operar dentro de um mundo repleto de valores
e sentidos produzidos historicamente, o que coloca em relevo as vérias formas de

alienacao e de dominacao. Nesse sentido:

Ai esta o desafio da educacao infantil, que ndo é o de ensinar letras, mas o
de construir as bases para que as criancas possam desenvolver-se como
pessoas plenas e de direito e, assim, participar criticamente da cultura escrita,
convivendo com essa organizacdo discursiva, experimentar, de diferentes
formas, os modos de pensar tipicos do escrito. Antecipar o ensino das letras,
em vez de trazer o debate da cultura escrita no cotidiano, é inverter o
processo e aumentar a diferenca. (BRITTO, 2012, s/p)

Para Silva (2012) pensar o universo da cultura escrita na Educacéo Infantil
implica trabalhar com a diversidade em contraposicdo a légica homogeneizadora e
colonizadora que marca nossa sociedade adultocéntrica e grafocéntrica, o que
solicita, por sua vez, romper com certa compreenséo de que o trabalho com a lingua
se restringe ao uso instrumental da escrita e da leitura, e reconhecer e valorizar nela
toda sua “[...] dimens&o inventiva, transgressora e por isto mesmo poética. E romper
ainda, com uma compreensao de que se diz 0 mundo apenas com as letras, de modo
a ampliar nosso olhar para todas as outras formas de ‘escrituras’, inclusive aquelas
sem letras” (p. 119).

O reconhecimento dessas outras formas de “escrituras” se faz presente nos
documentos que norteiam a elaboragcao de propostas destinadas a esse segmento da
educacdo. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010) definem as interacfes e as brincadeiras como eixos
gue devem nortear as praticas pedagdgicas, visando a garantir aos meninos e as
meninas experiéncias que:

[.]

Favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical;

Possibilitar as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacao

com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;
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[...]JPromovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacbes de mdsica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura;

[...] (BRASIL, 2010, p. 25)

Essas experiéncias devem ocorrer em um ambiente propicio as interacdes, as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas, ao convivio da vida coletiva e
a producao de narrativas, individuais e coletivas, por meio das multiplas linguagens,
de modo que meninos e meninas “[...] possam expressar sua imaginagao nos gestos,
no corpo, na oralidade e/ou na lingua de sinais, no faz de conta, no desenho e em
suas primeiras tentativas de escrita”, como preconiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Basica (BRASIL, 2013, p. 93).

No que se refere ao trabalho com a leitura, foco desta investigacdo, observa-
se sua importancia apontada nesses documentos. Ela j& se faz presente nos
Referenciais Curriculares Nacionais para Educacgéao Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998),
guando esse documento define que o trabalho com a linguagem oral e escrita deve
ampliar o acesso da crianca ao mundo letrado e sua capacidade de comunicacéo e
expressao; sendo que “[...] essa ampliacdo esta relacionada ao desenvolvimento
gradativo das capacidades associadas as quatro competéncias linguisticas basicas:
falar, escutar, ler e escrever” (BRASIL, 1998, p. 117). Ao longo desse documento,
encontram-se varias orientacdes sobre como a oralidade, a leitura e a escrita devem
ser trabalhadas.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, em vigor desde o final de 2017, é
0 documento mais recente e traz como enfoque os direitos de aprendizagem das
criancas: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Como
arranjo curricular, define os campos de experiéncia, que devem propiciar situacoes e
experiéncias concretas para as criangas. Sao eles: O eu, o outro e o nds; Corpo,
gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacado; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

O campo de experiéncia “o0 eu, 0 outro e 0 n6s” traz a questao das interacdes
com adultos e criancas, pautadas no respeito as diferencas existentes entre as
pessoas e a cultura. Fazer com que as criangas se percebam como seres integrantes
de grupos sociais também é um dos objetivos a ser atingido para o desenvolvimento
de cidadaos criticos e participativos. O campo “Tragos, sons, cores e formas” traz a
convivéncia com manifestagdes artisticas e culturais que ocorrem na rotina da escola.

Considerando a literatura como arte, englobando os livros de imagem, o campo atenta
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para o desenvolvimento do senso estético e critico dos pequenos e pequenas, uma
vez que a arte auxilia no enriqguecimento da sensibilidade, criatividade e expressao

pessoal.

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicao escolar, possibilita as criancas,
por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de
expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre
outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas préprias producBes artisticas ou culturais,
exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos, dancas,
mimicas, encenacoes, cancdes, desenhos, modelagens, manipulagédo de
diversos materiais e de recursos tecnolégicos.[...] (BRASIL, 2017, p.41).

“Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” é o campo de experiéncia que
potencializa a participagcéo e o desenvolvimento da oralidade nos momentos em que
acontecem a leitura e atividades propostas com o livro de imagens, conforme

preconiza o documento:

[...] € na escuta de historias, na participacdo em conversas, nas descricoes,
nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacdes
com as mdltiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como
sujeito singular e pertencente a um grupo social (BRASIL, 2017, p.42).

Alguns dos objetivos de aprendizagem desse campo de experiéncia discorrem

claramente a respeito da leitura, na fase da pré-escola, a saber:

Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracfes e
tentando identificar palavras conhecidas.

Levantar hip6teses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observagéo gréfica e/ou de leitura

Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto
e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses textos,
como a recuperacdo pela memdria, pela leitura das ilustracbes etc.).
(BRASIL, 2017, p. 49-50)

Verifica-se, portanto, a importancia dada por esses documentos ao trabalho
com a linguagem oral e escrita. Contudo, no que concerne a literatura, observa-se
pouca visibilidade. Na descricdo do campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”
h&a um discurso de contato das criangas pequenas com a literatura, mas ao final,
percebe-se que ha um direcionamento para a aprendizagem da linguagem escrita,
mesmo que de forma ludica, enaltecendo mais uma vez a supremacia da linguagem
escrita em relacdo as demais.

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criancgas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis
etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
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diferenciacéo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcao da
escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio com
textos escritos, as criancas vao construindo hip6teses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontdneas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensdo da escrita como sistema de representagédo da
lingua. (BRASIL, 2017, p. 42)

Embora a Educacao Infantil ndo objetive alfabetizar de forma convencional os
meninos e meninas, faz-se necessario enfatizar que escutar e “ler” historias,
garantindo que haja o contato com a literatura infantil, s&o fatores fundamentais para
o desenvolvimento e aprendizagem das criancas, uma vez que, através desse
contato, é possivel encantar, refletir, sonhar, se distrair, avivar a criatividade,
desenvolver a atencéo e a concentracdo, ensinar a analisar os fatos, além de auxiliar
no desenvolvimento da sensibilidade, por meio do exercicio da empatia, quando
proporciona a possibilidade de as criangas tomarem o lugar das personagens das
histérias. O trabalho com livros de imagem tende a contribuir de forma a tornar tais
experiéncias agradaveis e enriqguecedoras, favorecendo reflexdes e agucando a
imaginacdo dos pequenos e pequenas através de uma linguagem rica e aprazivel.

Os livros de imagem surgiram por volta de 1920, na Franga, com as inovacdes
da Escola Nova, como afirma Coelho (2000). Foi nomeado de muitas maneiras, como
album de figuras, livro de estampas, dentre outros. A principio, eram destinados
somente as criangas pequenas. Com o surgimento de pesquisas que provavam que
a linguagem das imagens era uma forma de estabelecer relagbes de aprendizagem
para 0s meninos e meninas de maneira prazerosa sobre o mundo, educadores (as)
iniciaram a criacdo de atividades didaticas de forma que levasse as criancas a ter
maior participacdo no préprio processo educativo. Um exemplo dessa nova versao do
livio de estampas é a obra “Albuns du Pére Castor’, utilizada com as fungdes
recreativa e pedagogica. Os “Albuns du Pére Castor’ foram os mais famosos ja
publicados no mundo, estando presente em 19 paises, com 209 edicdes e milhdes de
exemplares mundo afora (COELHO, 2000).

O primeiro livro de imagem brasileiro foi desenhado por Juarez Machado, em
1969. Intitulado Ida e Volta (Fig. 5), foi produzido em 1975 na Holanda, Alemanha,

Franca e Itdlia. No Brasil, foi publicado apenas em 1976, como conta Camargo (1995).
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Figura 5: Capa do Livro Ida e Volta de Juarez Machado
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Fonte: https://www.fnlij.org.br/

Posteriormente, outros autores (as) /ilustradores (as) publicaram outras obras
imagéticas. Eva Furnari, em 1980, se destaca com a colecdo Peixe Vivo, que conta
com quatro livros de imagem, a saber: Todo Dia, De Vez em Quando, Cabra-Cega,

Esconde-esconde. Angela Lago também traz importantes contribuicdes como: Outra
Vez e Cena de Rua (Fig. 6), entre outras.

Figura 6: Capa do livro Cena de Rua de Angela Lago

Fonte: https://www.fnlij.org.br/

A melhora na qualidade gréafica das ilustracdes no mercado editorial brasileiro

contribuiu para que a quantidade de

titulos publicados aumentasse


https://www.fnlij.org.br/
https://www.fnlij.org.br/
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consideravelmente. Confirmando este fato, a Fundag&o Nacional do Livro Infantil e
Juvenil — FNLIG premiava somente duas categorias em 1970: crianca e jovem.
Reconhecendo a ascensdo do mercado editorial, em 1990 inclui outras categorias,
totalizando 19. Referente as ilustracbes, podemos citar as seguintes: melhor
ilustracéo; ilustrador revelacao; melhor livro de imagem, de acordo com Araujo (2010).

Devido ao imenso poder de comunicacdo exercido pelas imagens, o livro de
imagem vem ganhando destaque dentre as leituras infantis. Sdo desprovidos de texto
verbal e contam suas histérias por meio de uma sequéncia de imagens, convidando o
(a) leitor (a) a interpretar o enredo de acordo com bagagem cultural e vivéncias que
possui. Atingem diversas idades e nacionalidades por ndo conter escrita. Camargo

(1995, p. 79), sobre eles, enfatiza:

O livro de imagens ndo € um mero livrinho para criangas que nao sabem ler.
Segundo a experiéncia de vida de cada um e das perguntas que cada leitor
faz as imagens, ele pode se tornar o ponto de partida de muitas leituras, que
podem significar um alargamento do campo de consciéncia: de n6s mesmos,
de nosso meio, de nossa cultura e do entrelagamento da nossa com outras
culturas, no tempo e no espaco.

Abramovich (1997) discorre sobre a importancia do (a) ilustrador (a)/autor(a) de
livros sem texto, que tem a habilidade de construir toda a narrativa sem o uso de
palavras, utilizando os tragos, as cores, 0s espagos nas paginas, “[...] de maneira

harménica, inteligente e cutucante” (ABRAMOVICH 1997, p. 32). Para a autora:

Esses livros (feitos para criangas pequenas, mas que podem encantar aos de
qualquer idade) sédo sobretudo experiéncias de olhar. De um olhar multiplo,
pois se vé com os olhos do autor e do olhador/leitor, ambos enxergando o
mundo e as personagens de modo diferente, conforme percebem esse
mundo. (ABRAMOVICH, 1997, p. 33)

Os livros de imagem atualmente estdo presentes nas livrarias, bibliotecas e
escolas de todo o pais, constando inclusive entre os titulos adquiridos pelo Programa
Nacional Biblioteca na Escola - PNBE desde 2010, para distribuicdo nas instituicoes
de ensino publico. A narrativa por imagem vem ao encontro de um dos principios
estabelecidos pelas DCNEI, o principio estético: “[...] da sensibilidade, da criatividade,
da ludicidade e da liberdade de expresséo nas diferentes manifestacfes artisticas e
culturais” (BRASIL, 2010, p. 16), pontos normalmente abordados durante o
desenvolvimento do trabalho com leitura de imagens.

A narrativa por imagens é fundamental na Educacdo Infantil, contudo,
Santaella (2012) pontua que as escolas negligenciam a alfabetizacdo visual,

prendendo-se a ideia de que o texto verbal € o maior transmissor de conhecimentos.
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Estando o ser humano cercado de imagens por todos os lados desde o seu
nascimento, inclusive enquanto dormimos e sonhamos, se faz necessario que a
imagem adquira, no ambiente escolar, “[...] a importancia cognitiva que merece nos
processos de ensino e aprendizagem”, conforme frisa a autora.

Informar e formar os professores e professoras sobre a potencialidade e a
importancia da leitura visual € um importante requisito para a valorizacdo das imagens
no universo escolar. Elucidar que as imagens recebem maior atencado, fazendo a
informac@o permanecer por mais tempo no cérebro, consoante afirma Santaella
(2012), € outro ponto significativo para conscientiza-los do seu papel de mediadores
do processo de “ensinar a ler imagens”, ressaltando a relevancia da observacao e da
concentracdo ao olhar uma imagem.

Para Oliveira (2009, p. 169) “[...] o texto visual ndo tem merecido lugar entre as
leituras apresentadas na escola. Sendo assim, a alfabetizacdo estética das criancas
tem sido relegada, para dar lugar a uma alfabetizacdo voltada somente para a
aquisicao do cadigo escrito”. Estimular a participacdo das criancas em diversos tipos
de leitura, inclusive nas linguagens né&o verbais, € favorecer o desenvolvimento de
uma forma de expressar valores e sentimentos, importante na formacéo do individuo
sensivel, criativo e critico.

Linden (2011) explora o valor das imagens em seu livro Para ler o livro ilustrado,
enfatizando que as imagens carecem do conhecimento de alguns codigos para que

sejam interpretadas:

As imagens, cujo alcance é sem duvida universal, ndo exigem menos do ato
de leitura. Nisso talvez resida um mal-entendido crucial. Considerada
adequada aos néo alfabetizados — a quem esses livros sdo destinados em
particular -, é raro que a leitura das imagens resulte de um aprendizado, uma
vez que ela ir4 paulatinamente desaparecer da nossa trajetoria de leitores.
Ora, assim como o texto, a imagem requer atencédo, conhecimento de seus
respectivos cédigos e uma verdadeira interpretacédo. (LINDEN, 2011, p.8).

As criangas sdo receptivas ao livro de imagens, visto que a imagem faz parte
de suas vidas desde muito cedo. Muito antes de sua alfabetizacdo, estdo em contato
direto com imagens e simbolo; contudo, nos deparamos com uma questao, que muitas
vezes julgamos como natural, um ato corriqueiro realizado a todo instante: Como
ensinar a leitura de imagens? “Logicamente que, para ler uma imagem € impossivel
adotar um método rigido, um sistema, por exemplo, que avalie unicamente as

guestdes estruturais — ritmo, linha, cor, textura, etc.”, elucida Oliveira (2009, p. 29).
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Fernandes (2015) explica a diferenca da leitura de imagem da leitura de
palavras, expondo que na imagem nao ha a obrigatoriedade de seguir uma sequéncia.
O olhar pode fazer uma leitura global ou se prender a um detalhe que Ihe desperte

maior interesse:

Ler imagem é diferente de ler composicdes frasais, visto que, na leitura do
texto verbal, os olhos percorrem as letras em sua linearidade, jA com a
imagem hé a dispersao da visao, os olhos podem se fixar em um detalhe da
montagem visual apenas, como podem em nada se fixar. (FERNANDES,
2015, p. 102-103)

Segundo Santaella (2012), para ensinar a ler imagens é preciso desenvolver a
observacéo dos aspectos e tragos que a constituem, se concentrando para fixar seus
pensamentos nas imagens, interpreta-las, aprendendo o que elas significam e qual o
contexto a que se referem.

E preciso enfatizar que o trabalho com os livros de imagem possibilita ampliar
a sensibilidade do olhar da crianga, uma vez que as imagens despertam o fascinio
dos (as) pequenos (as) leitores (as), agucando sua imaginacao e permitindo que
interpretem as histdrias de acordo com a bagagem que possuem, concordando com
Necyck, (2007, p. 11), que afirma:

O livro de imagem estabelece outra forma de leitura e fornece uma histéria
aberta. A nocdo de que uma histéria ndo tem uma Unica interpretacao é
essencial para que cada um aprenda a descobrir, por esfor¢o préprio, uma
visdo de mundo mais adequada ao seu universo emocional e cognitivo. O
livro infantil contemporaneo é um convite aberto ao inesgotavel trabalho de
atribuicdo de sentido de interpretacdo do mundo e da vida.

Compreender a leitura de imagens auxilia no desenvolvimento cognitivo,
cultural, imaginativo e artistico do (a) leitor(a), além de auxiliar na organizacdo e
construcdo de pensamentos, de acordo com Spengler (2010).

Embora haja fatores que favorecam a leitura do livro de imagem, como a
aceitabilidade pelos (as) seus/suas leitores (as), a proximidade com as imagens, e a
suposta facilidade de interpretacdo, nao é tdo simples ler um livro de imagem. N&o
estamos habituados a pensar a respeito da leitura de imagens, mesmo sendo um ato
natural, mesmo lendo tudo a nossa volta- desde o chdo da rua onde moramos (se é
de asfalto, de terra, de paralelepipedos, por exemplo), até o seméaforo que esta no
caminho do trabalho ou da escola e nos diz se podemos ou nao atravessar a rua
naguele momento. Mesmo estando cercados de estimulos visuais o tempo todo,

precisamos desenvolver determinada habilidade para ler um livro de imagem.
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Um importante ponto se refere ao encadeamento das cenas e a interligagéo
das paginas para que haja uma sequéncia légica no desenvolvimento da historia, além
da compreensédo de que existem diferencas entre ver e olhar, uma vez que o “ver”
esta relacionado as atividades fisioldgicas da visao e o “olhar” vem carregado de
habilidades sensitivas, afetivas, sociais. A este respeito, Cademartori (s/d, p. 3)
esclarece que “O olho vé&, mas é o olhar que da finalidade a visdo. Olhamos, e nao
apenas vemos, um livro de imagens, porgue o olhar nasce do interesse ativo da mente
por certa imagem. Entdo, o olho vé as imagens, mas é o olhar que as ordena,
formando e articulando conceitos”.

Ramos (2013, p.29) reforca o conceito de olhar, explicitando que o ato engloba
compreensao, relagcdo com o pensamento do individuo e consequentemente passa a

ser subjetivo:

Olhar é forma de perceber, mas néo se trata do gesto maquinal de colocar os
olhos em algo rapidamente. Refere-se ao ato de, a partir dos olhos, examinar,
avaliar, correlacionar, pensar o que esta sendo visto. Aprender a olhar
significa sair do gesto primario de captar algo com os olhos, que é uma
atividade fisica, e passar para um outro estagio, aquele em que, a partir de
muitos exercicios mentais, absorvemos e compreendemos o examinado.
Esse debrucar-se sobre o que os olhos captam provocara analises e, 0 mais
produtivo, provavelmente ativara a capacidade de inventar. Olhar, portanto, é
um sono que inclui o fisico, o psicoldgico, a percepcao e a criacao.

Silva (2016) corrobora sobre a importancia de ensinar o “olhar”, ao discorrer
sobre a relevancia da estética na educacgdo, elencando alguns pontos que podem

contribuir na busca da melhora da percepc¢ao visual ao observar uma obra:

E necessario que agucemos nosso olhar, que aprofundemos nossa anélise,
levando em consideracéo, pelo menos, alguns de seus elementos basicos: a
forma, o tamanho, a textura, a cor etc. Como complemento dessa relagéo que
estabelecemos com o objeto estético analisado, podemos ainda levar em
consideracéo outros fatores, desde sua posicdo em relagcdo ao espago até a
perspectiva adotada pelo observador (por exemplo, um olhar mais proximo
ou mais distante, um olhar que se atém a aspectos gerais da obra ou aos
seus detalhes etc.). (SILVA, 2016, p. 96)

Percebe-se uma certa caréncia no ensino e na utilizagéo das linguagens visuais
no contexto escolar, o que deve ser revisto com urgéncia para que as escolas possam
acompanhar as novas experiéncias no campo da comunicagéo social, como defende
Almeida Junior (2000), referindo-se ao avanc¢o das midias que integram a atualidade.

Ramos (2013) aponta a existéncia de uma lacuna na formacéao cultural dos (as)
brasileiros (as), relacionada a leitura e apreciacao de obras de arte, o que implica no
ato de “educar para o olhar’. A autora compartilha dados de uma pesquisa do

Ministério da Cultura, do ano de 2010, que revela que 92% dos (as) brasileiros (as)
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nunca foram a um museu; 93,4% nunca visitaram uma exposi¢ao de arte. Estes dados
nos levam a perceber que ndo temos o habito de olhar demoradamente para uma obra
de arte, fato confirmado pelo Museu de Arte de S&o Paulo - MASP, que cronometrou
o tempo médio destinado por seus visitantes a observagdo de uma obra, seja ela um
quadro ou escultura: apenas oito segundos, tempo insignificante para que o “olhar”
tenha examinado o que os olhos viram.

Nesse sentido, o trabalho com o livro de imagem na Educacéao Infantil se torna
essencial, visto que € uma forma de incitar a percepcéo visual das criancas pequenas.
E nessa fase que deve haver a mediacdo dos adultos para que as criancas aprendam
a ver e a olhar a imagem de forma global. Expondo tal diferenca, Saramago, em seu
livro Ensaio da Cegueira, nos traz a reflexdo: “Se podes olhar, vé. Se podes ver,
repara. ” Essa reflexdo ensina que o olhar tem uma intencionalidade, € subjetivo e

implica em refletir sobre o que se vé.
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3 CRIANCAS, LINGUAGENS E CULTURAS INFANTIS

Esta secdo apresenta os aportes teoricos relacionados a Educacéo Infantil,
concepcao de crianca e suas producées culturais. E emergente que o olhar e a escuta
do(a) adulto(a) em relagdo a crianca sejam exercitados, para que assim se possa

compreender as producdes realizadas na pequena infancia.

3.1 A educacédo da pequena infancia e suas multiplas linguagens

Para discorrer sobre o que as criancas produzem a partir dos livros de imagem,
faz-se necessario discutir sobre a Educacdo da Pequena Infancia, objetivando
compreender a importancia da Educacéao Infantil no desenvolvimento e aprendizagem
dos pequenos e pequenas inseridos(as) nesse contexto.

As DCNEI (BRASIL, 2010, p.12) assim definem a Educacgéao Infantil:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social.

Primeira etapa da educacdo basica, a educacao infantil tem como funcdes
cuidar e educar criancas de 0 a 5 anos. Trata-se de uma educacao compartilhada com
as familias visando ao desenvolvimento e aprendizagem das crian¢cas. Contudo,
apesar dos avancos na area no que se refere a importancia desse segmento na
formacdo de meninos e meninas, ainda existem profissionais que subestimam tal
importancia, o que nos remete as ponderacdes de Didonet (2001, p.7) proferidas ha

20 anos:

A importancia dos seis primeiros anos de vida para o desenvolvimento e a
aprendizagem ainda é desconhecida por grande parte dos profissionais da
educacao e subestimada por muitos que formulam politicas educacionais. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDB), de 1996, considera o
periodo inteiro do nascimento ao ingresso no ensino fundamental como a
primeira etapa da educagéo bésica.

Obviamente ndo nos encontramos no mesmo lugar de 20 anos atrds. Ha
avancos, frutos das tantas lutas de professores (as), pesquisadores(as), movimentos
sociais etc., sobretudo no que se refere ao reconhecimento da crianga como um ser

potente e de direitos, e a educacao infanti como uma etapa importante de sua
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formacdo. Mas, ainda ha muitos desafios e um deles incide justamente na
indissociabilidade das funcdes cuidar e educar.

Rosemberg e Campos (1994) ressaltam que, a partir da década de 1990,
surgem producgdes que destacam a indissociabilidade do cuidar e do educar na
Educacao Infantil, defendendo que o cuidar e educar vislumbram o desenvolvimento
integral das criancas nos aspectos fisico, intelectual, afetivo, social e cultural.

Para Bujes (2001, p. 16), “[...] cuidar tem significado, na maioria das vezes,
realizar as atividades voltadas para os cuidados primarios: higiene, sono,
alimentagdo”, o que causa uma rejeicdo, mesmo que velada, por parte de
alguns/algumas profissionais da educacao, relacionada as questdes do cuidado,
sugerindo que o cuidar fosse um aspecto inferior, conforme afirma Kuhimann (2000,
p.13):

O preconceito com relacdo ao trabalho manual e aos cuidados de
alimentacéo e higiene associa-se a sua dimenséo de doméstico, o que resulta
na desqualificacdo do profissional que trabalha com as criangas menores e
na divisdo de trabalho entre professoras e auxiliares.

Contrapondo a ideia equivocada sobre o cuidar, os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil — RCNEI - esclarecem que, para cuidar, [...] “é
preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com sua singularidade, ser
solidario com suas necessidades, confiando em suas capacidades. Disso depende a
construcdo de um vinculo afetivo entre quem cuida e é cuidado” (BRASIL, 1988, p.
75).

Problematizar com os(as) profissionais da pequena infancia que os atos de
cuidar e educar estdo estritamente ligados ainda se faz necessario, para que haja
maior qualidade no atendimento das criancas pequenas, oportunizando que elas
vivam experiéncias que contribuam para o seu desenvolvimento e aprendizagem,
ampliando seus conhecimentos. Dessa forma, Forest e Weiss (2003, p. 2) enfatizam
que:

Cuidar e educar implica reconhecer que o desenvolvimento, a construcdo dos
saberes, a constituicdo do ser ndo ocorre em momentos e compartimentados.
A crianca é um ser completo, tendo sua interagao social e construgdo como
ser humano permanentemente estabelecido em tempo integral. Cuidar e
educar significa compreender que o0 espaco/tempo em que a crianga vive
exige seu esforco particular e a mediagdo dos adultos como forma de
proporcionar ambientes que estimulem a curiosidade com consciéncia e
responsabilidade.

Didonet (2003, p. 8) afirma que “[...] cuidar e educar sdo acgdes intrinsecas e de

responsabilidade da familia, dos professores e dos médicos. Todos tém de saber que
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s06 se cuida educando e s6 se educa cuidando”, em um trabalho conjunto para o bem
de um sujeito em comum: a crianca.

Como primeira etapa da educacdo basica, a Educacédo Infantil visa a
potencializar as aprendizagens das criancas de forma lidica, através das brincadeiras
e interagBes (BRASIL, 2010). Porém, ainda nos deparamos com instituicbes que se
preocupam em preparar os (as) pequenos (as) para o ingresso no ensino fundamental,
visando, assim, a evitar o fracasso escolar nos anos posteriores. Acreditam que,
guanto antes estiverem adaptados a realidade do ensino fundamental, maior sera a
probabilidade de sucesso na vida escolar. A esse respeito, Faria (2005, p. 99) explica
o que faz a sociedade considerar valida essa forma de pensar, contrariando a real
funcdo da Pré-Escola: “Nés temos antecipado o que se faz na primeira série com a
melhor das boas intengdes, achando que assim vamos resolver o problema do
fracasso escolar nesse estagio de escolarizagado”. Corroborando com Faria, Campos
(2012) declara que:

a) educacao da “primeira infancia” é tratada em fungéo do sucesso escolar e,
portanto, do desenvolvimento do capital humano futuro; b) quanto mais cedo
se educa a crianga, mais “oportunidades” de desenvolvimento psicofisico-
social ela tera, evitando-se assim que privacdes se transformem em futura
situagdo de iniquidade social. Educar torna-se assim a principal estratégia
para combater a pobreza. (CAMPOS, 2012, p. 92 apud SILVA, 2012, p. 18)

Esta visdo equivocada da funcéo da Educacao Infantil, de preparar as criangas
para o Ensino Fundamental, contraria as DCNEI que orientam creches e pré-escolas
a pensarem na transicdo para o Ensino Fundamental como “[...] continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as
especificidades etérias, sem antecipacdo de conteudos que serdo trabalhados no
Ensino Fundamental” (BRASIL, 2010, p. 30).

Nesse sentido, as DCNEI (BRASIL, 2010, p. 18) definem que:

A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacéo Infantil deve ter como
objetivo garantir & crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criangas.

Esse documento, que tem carater mandatorio, define ainda que as propostas

pedagdgicas desse segmento educacional devem respeitar 0s seguintes principios:

v' Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

v" Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democréatica.
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v' Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expresséo nas diferentes manifestagfes artisticas e culturais. (BRASIL,
2010, p. 16)

Longe de uma perspectiva escolarizante, observa-se, nas orientagcdes das
DCNEI, o respeito a crianca como um sujeito histérico e de direitos; as creches e preé-
escolas, espacos fundamentais que devem construir contextos educativos que
favoregam as experiéncias das criangas. Nesse sentido, definem as interagdes e as
brincadeiras como eixos do trabalho pedagogico na Educacédo Infantil, por meio de
experiéncias que favorecam o desenvolvimento e aprendizagem de meninos e
meninas.

Desenvolver um trabalho com compromisso e qualidade na Educacéo Infantil
possibilita que as criancas utilizem suas potencialidades para construir as
possibilidades necessarias nessa fase, como agucar a curiosidade, a imaginacéo, a
criatividade e ampliar o conhecimento de si, do(a) outro(a) e do mundo. As criancas
Sao sujeitos ativos, interagem com o0 mundo e com o outro a todo instante, o que faz
com que aprendam a todo o momento. Por isso, os (as) adultos(as) responsaveis pelo
educar e cuidar necessitam compreender a poténcia contida na infancia, conforme
afirma Faria (2005): “Quando se tem uma concepc¢do de crianga ativa, pensante,
criativa enxerga-se a crianga como um ser positivo”.

No que tange a Educacao Infantil, a BNCC reafirma os eixos das DCNEI,
interacdes e brincadeiras, que visam a avalizar seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, a saber: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Espera-se garantir tais direitos com uma organizagcdo curricular
estruturada através de cinco campos de experiéncia, cada um com objetivos
especificos para cada faixa etaria, a saber: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e
movimentos; Tracgos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao;
Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

A preocupacdo em acelerar o processo da alfabetizacdo tem sido habitual na
Educacéo Infantil, principalmente nas turmas de cinco anos, por se tratar do ano que
antecede o ingresso no Ensino Fundamental. Essa pratica empurra as criancas para
um futuro que inevitavelmente chegard, infelizmente em sua grande maioria, com
carteiras enfileiradas e praticas pedagodgicas que tolhem o ato de brincar, essencial
na infancia. Cabe destacar aqui que ndo se nega o direito do acesso as criancas a

cultura escrita, 0 que se coloca é a desconsideracdo quanto a importancia das tantas
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outras linguagens na formacao de meninos e meninas. Faria (2012, p.102) esclarece
que:

E democratico oferecer as oportunidades para as criangas aprenderem a ler
e a escrever, ndo tenho duvida. Mas é democratico também oferecer as
oportunidades de trabalhar as outras 99 linguagens, que ndo é funcao da
escola. A funcéo da escola é trabalhar com a leitura e a escrita. Nessa direcao
vai outra provocagdo: pensar uma pedagogia da educacdo infantil sem
contelido escolar.

Loris Malaguzzi nos leva a refletir, em seu poema ‘Ao contrario, as cem
existem”, sobre as varias linguagens da crianca, embora a sociedade grafocéntrica
trate as outras linguagens como menores, sem importancia.

Considerando que as criangas tém multiplas maneiras de se expressarem,
apreenderem e se comunicarem com o mundo, faz-se necessario que as instituicoes
de Educacéao Infantil valorizem e incentivem as diversas formas de expressao que a
crianga traz consigo. Muitas vezes essa crianga encontra nas instituicoes resisténcia
as diversas linguagens utilizadas para exteriorizar sentimentos, como, por exemplo,
desenhos, esculturas, pinturas, falas, brincadeiras, musicas, imagens, entre outras.
Meninos e meninas se expressam pelo choro, pelo olhar, pelos gestos, pelas
brincadeiras e tantas outras maneiras e, portanto, multiplas linguagens devem ser

estimuladas, como afirmam Edwards, Gandini e Forman (1999, p. 21):

As criancas pequenas sao encorajadas a explorar seu ambiente e a
expressar a si mesmas através de todas as suas ‘linguagens” naturais ou
modos de expressao, incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas,
montagens, escultura teatro de sombras, colagens, dramatizacdes e musica.

Criancas se expressam com todo o seu corpo, desenvolvendo-se e
reinventando-se o tempo todo, intervindo, criando e modificando o ambiente em que

estao inseridas. Como afirma Faria e Finco (2011, p. 21):

A crianca é ao mesmo tempo universal, individual e singular. Mas a crianca é
devir, um futuro que ainda ndo esta e ndo €, uma crianga que nasce traz em
si esse futuro, ela é o tempo intempestivo, o tempo de ruptura, a fratura, a
descontinuidade daquilo que ndo sabemos, ndo somos, ndo esta, estamos
em via de nos deferir, e que seréa inventado.

E essencial enfatizar que a Educacéo Infantil € a etapa em que a crianca deve
ser estimulada a se expressar, se comunicar, interagir e ndo ha possibilidade de
realizar um trabalho de qualidade sem considerar suas linguagens mudltiplas,
concordando com Corsino (2009, p. 7), quando afirma que “...] um trabalho de

educacao infantil que tem as manifestacdes infantis e as interagcdes como centro de
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sua proposta ndo pode deixar de considerar a linguagem como eixo que perpassa
todas as instancias”.
Ao se falar de interacao e linguagem, podemos nos reportar a Vygotsky (2001)

gue a define como um meio de comunicagéo social:

A linguagem é, antes de tudo, um meio de comunicacdo social, de
enunciacdo e compreensdo. Também na analise, que se decompunha em
elementos, essa funcdo da linguagem se dissociava da sua funcao
intelectual, e se atribuiam ambas as funcdes a linguagem como se fossem
paralelas e independentes uma da outra. (VYGOTSKY, 2001, p. 11)

E através da linguagem que nos colocamos, que nos fazemos entender,
interagimos e resolvemos problemas. De acordo com o autor, o desenvolvimento
humano ocorre nessa interagdo com meio, dai a importancia das interacdes sociais,
gue, por sua vez, se constituem através da linguagem.

As instituicoes de Educacao Infantil devem incentivar a interacao entre os(as)
pequenos(as), os adultos e 0 mundo, oportunizando momentos que possibilitem o
desenvolvimento integral das criangas e sua aprendizagem, propiciando experiéncias

gue respeitem suas especificidades e suas multiplas linguagens.

3.2 Criancas produtoras de cultura

A crianca é um agente social criativo, ativo e produtor de cultura a partir do
contexto em que esta inserida. Ostrower (1987, p. 27) reforca a ideia de que a crianca
cria, ao afirmar que "[...] nas criancas, a criatividade se manifesta em todo o seu fazer
solto, difuso, espontaneo, imaginativo, no brincar, no sonhar, no associar, no
simbolizar, no fingir da realidade e que no fundo ndo é senao o real. ‘Criar € viver para
a crianga’™.

As DCNEI reafirmam este conceito ao definir a crianca como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12)

De acordo com Mello (2012), os saberes sobre as criancas criadas e educadas
coletivamente, ou seja, nas instituicdbes educativas, sédo relativamente novos: 0s
estudos académicos datam de aproximadamente quarenta anos, enfatizados apos a
expansdo de vagas nas creches e pré-escolas. A autora relata que antigamente, o

contato das criangas pequenas com a cultura se dava no ambiente doméstico, nas
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casas, ruas, através do contato espontaneo com adultos(as) e outras criancas. Mello
(2012, p. 2) afirma que “[...] a relagado da crianga com a cultura - muito antes do dominio
da fala — da-se por meio de leituras diferentes, e sua expressdo pelas criancas
igualmente envolve diferentes linguagens”. Embora inseridos (as) em uma sociedade
que considera a escrita como sua principal linguagem, os(as) adultos(as)
responsaveis por cuidar e educar devem ser levados(as) a refletir sobre todas as
linguagens presentes na infancia, participar ativamente na construcdo dos saberes
sobre as criangas e prover o encontro intencional com a cultura.

Para compreender as culturas infantis faz-se necessario conceber que as
criancas sdo seres distintos dos(as) adultos(as) e que interagem com o mundo, com
os(as) adultos(as) e outras criancas. Nesse sentido, Barbosa (2014) traz importantes
reflexdes acerca das definicbes de cultura e aponta que o conceito teve diversas
modificagcdes com o tempo, sempre expressando a pluralidade das teorias sociais. A
principio, cultura era um “[...] conjunto homogéneo e integrado de valores e normas
qgue determina os comportamentos dos grupos e dos individuos” (CORCUFF, 2001, p.
169 apud BARBOSA, 2014, p. 652). Contudo, tal definicdo tornava o conceito de
cultura muito restrito, como se ela fosse estéatica, imutavel, desagregada dos
acontecimentos cotidianos, pois se tratava de uma teoria inicial acerca do assunto.
Essa cultura centralizada era transmitida para as criancas atraves das instituicdes de
educacao formal, de forma que as criangas absorvessem a cultura do mundo adulto
gue lhes era imposta. Barbosa (2014, p. 652) ainda complementa que “Essa
concepcao afirma uma ideia rigida de cultura e nega o corpo, as iniciativas das agfes
praticas localizadas, considerando apenas a passividade dos sujeitos”. De acordo com
a autora, essas percepcdes vém sendo questionadas e dao espaco a outras que
defendem que a cultura se faz no cotidiano, com atividades corriqueiras, o que a faz

se renovar dia a dia.

[...] toda a cultura requer uma atividade, um modo de apropriacdo, uma
adocédo e uma transformacao pessoal, um intercambio instaurado num grupo
social. E exatamente esse tipo de “culturagdo”, se assim podemos dizer, que

concede a cada época sua fisionomia prépria. (GIARD, 1995, p. 10 apud
BARBOSA 2014, p. 653).

Dessa forma, compreende-se que as culturas vao muito além de transmitir algo,
mas permitem criar, recriar, modificar. Assim também acontece com as criangas, que
sé@o capazes de compreender significados e criar novas culturas, segundo Barbosa

(2014). A autora defende que a expressao “cultura infantil” remete a dois movimentos:
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as culturas elaboradas por adultos para as criancas e sobre criangas; e as culturas
concebidas pelas proprias criancas.

Silva (2017a) explica sobre cultura de pares e reproducdo interpretativa
enfatizando que a cultura de pares é “[...] um conjunto estavel de atividades ou rotinas,
artefatos, valores e interesses que as criangas produzem e compartilham na interacao
com seus pares” (CORSARO, 2009, p. 32 apud SILVA, 2017a). Nessa perspectiva,
podemos concluir que a interacdo das criancas no ambiente escolar contribui para a
producao da cultura de pares. O conceito de reproducéo interpretativa elucida que as
criancas criam e participam das culturas de pares a partir da leitura que fazem do

mundo adulto, de uma maneira que favoreca seus interesses infantis.

O termo reproducédo significa que as criangcas ndo apenas internalizam a
cultura, mas contribuem ativamente para a producdo e a mudanca cultural.
Significa também que as criangas e suas infancias sédo afetadas pelas

sociedades e culturas das quais sdo membros.” (CORSARO, 2009, p. 32
apud SILVA, 2017a)

Fernandes (2016) é uma importante referéncia brasileira acerca da tematica.
Esse autor afirma que a cultura infantil se inicia em sua base social, constituida pelos
grupos que as criancas formam. Para ele, a cultura infantil esta intimamente
relacionada com o folclore, “[...] € uma cultura constituida de elementos culturais
guase exclusivos dos imaturos e caracterizados por sua natureza ludica atual. Esses
elementos séo folcléricos como dissemos acima, e passaram aos grupos infantis
muito remotamente” (p.43). Fernandes relata que quando questionou as criangas
sobre onde aprenderam determinada brincadeira, a resposta em seu estudo foi “na
rua”’, ambiente onde se encontravam os grupos de criangas. Entdo, conclui que ha
uma cultura infantil que é transmitida entre os grupos e perdura no tempo, passando
de geracdo em geracao. Alguns exemplos dessa cultura s&o as brincadeiras de roda,
as cantigas, brincadeiras, dancas, etc., sendo as brincadeiras a principal forma de
demonstracao de culturas infantis.

Fazendo parte do universo infantil, as brincadeiras sdo um dos eixos
norteadores da proposta pedagogica das DCNEI. De acordo com Silva (2017b), “Tal
documento orienta que as equipes escolares repensem suas praticas de modo a
privilegiar tempos e espacos para as brincadeiras infantis. Com isso, reconhece a
brincadeira como atividade principal da crianga”. As brincadeiras proporcionam uma
série de possibilidades para que as criancas aprendam de forma ludica. Para

Franceschini (2018, p. 31) é através das brincadeiras que “...] expressam
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sentimentos, valores, conhecem a si préprios, criam situacfes variadas, exploram
objetos, comunicam-se, constroem e reconstroem novas significacdes para as
praticas culturais”.

Silva (2017b) destaca que “[...] como seres sociais, historicos, culturais e de
direitos, as criangas sao participantes ativas na e da sociedade, onde leem e
comunicam o mundo através do brincar e de suas multiplas linguagens”.

A literatura e os livros de imagens sdo importantes ferramentas para que as
criancas possam exercitar a criatividade, a imaginacao, a sensibilidade, empatia,
realizando a leitura de acordo com o repertério que possuem, possibilitando que, a
partir das historias, possam produzir suas préprias culturas, por meio da interacao

com outras criangas, com os adultos e com o0 mundo que as cerca.
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4 O PERCURSO METODOLOGICO

Esta secao objetiva apresentar o percurso metodologico trilhado durante esta
investigacdo, o campo de pesquisa, uma EMEIEF da Rede de Ensino da Prefeitura
Municipal de Santo André e os sujeitos da investigacao.

4.1 A Opcéo pela Pesquisa Exploratéria

Tendo como objetivo geral compreender as percepcdes das professoras da
pré-escola acerca do trabalho com os livros de imagem na educacao das criancas
pequenas, a opcdo metodolégica foi pela abordagem qualitativa, considerada
adequada por proporcionar a pesquisadora contato direto com o problema em questao
e o ambiente no qual ele ocorre. Segundo Ludke e André (2018, p. 12) “A pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados, e o pesquisador
como seu principal instrumento”. Na abordagem qualitativa, a pesquisa exploratoria
foi eleita para o desenvolvimento desta investigagao.

Para Gil (2002 p. 41), a pesquisa exploratéria “[...] tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a constituir hipéteses”. O autor explica que o principal objetivo nesse tipo de
investigacdo é o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes. Seu
planejamento é flexivel e deve considerar fatos e particularidades relacionados a
tematica em estudo. Essas pesquisam englobam “(a) levantamento bibliografico; (b)
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o0 problema
pesquisado; e (c) andlise de exemplos que ‘estimulem a compreensao” (SELLTIZ et
al. apud GIL, 2002, p. 41).

Em conformidade com o exposto pelo autor, esta pesquisa trouxe maior
familiaridade com a tdnica dos livros de imagem no ambiente escolar, proporcionando
maior visibilidade a eles, a partir das entrevistas realizadas com as docentes que
atuam na pré-escola investigada, uma vez que as docentes ndo apenas refletiram
sobre a temética como também apresentaram sugestdes para ampliar a utilizacdo dos
livros de imagem na educacéo infantil.

A entrevista foi empregada como método de coleta de dados. Duarte (2004)
afirma que o uso da entrevista € essencial quando intencionamos mapear as praticas,

crencas, valores, etc. relacionados a determinada tematica. Dessa forma, a fim de
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conhecer as percepcdes das docentes da EMEIEF sobre os livros de imagens,
entrevistamos as seis professoras da Educacéo Infantil.

Gil (2002, p. 117) esclarece que a entrevista € uma técnica que é flexivel,
podendo ser informal, focalizada, parcial ou totalmente estruturada. No caso desta
pesquisa, 0 modelo de entrevista escolhido foi o parcialmente estruturado.

Na entrevista, por sua propria natureza, ha um carater de interacdo entre o(a)
entrevistador(a) e o(a) entrevistado(a). Lidke e André (2018) afirmam que, nas
entrevistas semiestruturadas, o(a) entrevistado(a) fala sobre o tema proposto com
base em seus conhecimentos. As autoras conferem a entrevista uma vantagem sobre
outras técnicas, uma vez que possibilita, na propria ocasido de sua aplicacdo, a
obtencdo das informacfes desejadas, permitindo que o(a) entrevistador(a) realize
corregdes ou esclarecimentos necessarios. Para elas, “A entrevista ganha vida ao se
iniciar o dialogo entre o entrevistador e o entrevistado” (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 40).

De acordo com Gil (2002, p. 117), h4 duas etapas fundamentais para a
realizacdo de entrevistas: a especificacdo dos dados que se pretende obter e a
escolha e formulacdo das perguntas. Para abarcar dados sobre a utilizacéo dos livros
de imagens, a partir das percep¢cdes das professoras da pré-escola, as perguntas
elencadas para o roteiro permearam aspectos da trajetoria pessoal e profissional das
docentes, tempo de atuacdo na Educacéo Infantil e suas op¢des quanto a abordagem
do trabalho com literatura nessa etapa da Educacao Basica. As perguntas especificas
sobre os livros de imagem permitiram realizar descobertas importantes sobre a
compreensao do que representa esse material para as docentes, a presenca desses
livros no cotidiano da instituicdo, bem como as dificuldades no trabalho com eles.

Alguns cuidados que devem ser observados na conducdo de uma entrevista,
como o respeito pelo(a) entrevistado(a); a exposicdo da garantia de sigilo das
informagBes fornecidas por ele(a); a utilizacdo de vocabuldrio adequado ao seu
entendimento; respeito a sua cultura e valores. O(a) entrevistador(a) deve ser paciente
e ter capacidade para ouvir e desenvolver a conversa, deixando o(a) entrevistado(a)
avontade para se expressar, conforme Lidke e André (2018, p. 41).Devido ao periodo
de isolamento social, causado pela Covid19, durante o qual as escolas ficaram

fechadas no municipio de Sando André?, as entrevistas ocorreram de forma virtual.

! Por determinacdo das autoridades municipais e estaduais, as escolas interromperam o atendimento
presencial de seus alunos em 20 de margo de 2020.
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Antes mesmo que fosse enviado o convite as professoras, a pesquisadora
contatou a Assistente Pedagdgica — AP e a Diretora da unidade, explicando sobre a
pesquisa e seus objetivos. Com a anuéncia das gestoras, a AP se propds a solicitar a
colaboracéo das professoras no desenvolvimento de uma pesquisa para o Mestrado
de uma ex-colaboradora da escola. Todas concordaram e permitiram que seus
contatos fossem compartilhados.

De posse dos contatos de todas, foi encaminhado, via aplicativo WhatsApp, um
convite em que a pesquisadora se apresenta, agradece antecipadamente pelo auxilio
e solicita que indiguem um dia, horario e o aplicativo de preferéncia para que a
entrevista pudesse acontecer. Todas as participantes optaram pelo Skype, visto que
ja estavam habituadas a sua utilizacdo para realizacdo de Reunides Pedagdgicas.

As entrevistas ocorreram entre os dias 31 de julho e 12 de setembro de 2020,
de acordo com disponibilidade de cada docente. A duracdo média girou entre 30 e 40
minutos e, com excecdo da professora 3, todas se sentiram a vontade para deixar
suas cameras abertas, o que favoreceu o didlogo e o contato visual, tornando a
conversa mais agradavel e produtiva. Todas as entrevistas foram gravadas (com
prévio consentimento das entrevistadas) e a transcricdo, feita pela propria
pesquisadora.

Com as transcricdes finalizadas, iniciamos a tarefa de definir as categorias de
analise. Para isso, a leitura flutuante das entrevistas foi feita varias vezes, bem como
o retorno ao material teérico, como orientado por Franco (2005).

O sistema de categorias deve refletir as intengbes da investigacdo, que
levantou as seguintes hipéteses: A ndo utilizacdo dos livros de imagem pelas docentes
se da devido a falta de conhecimento sobre os mesmos e a supervalorizacdo da
escrita em detrimento a imagem.

O critério para definigcdo das categorias foi semantico, agrupando os elementos
por temas. "O critério de categorizagdo pode ser semantico (categorias teméaticas: por
exemplo, todos os temas que significam ansiedade ficam agrupados na categoria
"ansiedade", enquanto que os que significam a descontracéo ficam agrupados sob o
titulo conceitual “descontracéo” (BARDIN, 1977 apud FRANCO, 2005).

Sendo assim, as categorias e subcategorias elaboradas foram:

1. A leitura na Educacéao Infantil
1.1 Géneros Preferidos

2. O trabalho com os livros de imagem
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2.1 O que é o livro de imagem
2.2 O livro de imagem na Educacéao Infantil
2.3 Dificuldades em trabalhar com livros de imagem
2.4 Disponibilidade de livros de imagem na unidade escolar
3. As Imagens e a Escrita
4. Sugestbes das docentes para aumentar a visibilidade dos livros de
imagem
Na categoria 1, tratamos sobre como é realizado o trabalho de leitura pelas
professoras, incluindo a frequéncia com que se da, os portadores utilizados e a
preferéncia de géneros manifestada pelas docentes e pelas criancas. Na categoria 2,
abordamos os livros de imagem, verificando o que as docentes sabem a respeito
desse género, se estes fazem parte de sua rotina de trabalho com as criancas e se
eles compdem o acervo da unidade. A categoria 3 objetivou identificar a percepcao
docente sobre o embate entre a imagem e escrita no trabalho com as criangas. Por
fim, na categoria 4, buscou-se conhecer o0 que as professoras propdem para uma
possivel ampliacdo da popularidade e uso dos livros de imagem no interior das

instituicdes educacionais.

4.2 Caracterizagdo do Campo de Pesquisa

Fundada em 1553, a cidade de Santo André esta situada na Grande S&o Paulo,
regido do ABC Paulista, com quase 719.000 habitantes, e mais de 175 km? de
extensao.

A Rede Municipal de Educac¢ao do municipio € composta por 51 EMEIEF que
atendem Educacédo Infantil (criancas 4 e 5 anos) e Ensino Fundamental (criancas
entre 6 e 10 anos) e 41 Creches, atendendo criancas de 0 a 3 anos.

A pesquisa foi realizada em uma EMEIEF do municipio. A unidade escolar foi
escolhida pelo fato de a pesquisadora ter nela atuado como docente entre 2015 a
2018 e, durante esse periodo, constatar que a leitura é fortemente valorizada pelo
grupo de docentes da instituicdo. Dentre as propostas anteriormente desenvolvidas
objetivando valorizar o ato de ler, podemos citar, como exemplo, o projeto “15 minutos
de leitura”. Nesse projeto, todas as pessoas presentes na escola paravam quaisquer
atividades que estivessem desenvolvendo para ler durante 15 minutos, em um dia e

horario previamente combinados. A “feira de troca de livros” foi outro evento
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importante, além das leituras realizadas diariamente, seja dentro das salas ou em
espacos externos, como embaixo de alguma arvore, no patio ou gramado. Ha
incentivo constante, portanto, para que a leitura se torne um habito prazeroso.

A EMEIEF esta situada no Jardim Cristiane, periferia do municipio de Santo
André. Conta com transporte de facil acesso para a regido central da cidade, assim
como para Sdo Bernardo do Campo, cidade vizinha. O quarteirdo em gque esta
localizada a escola € composto pela EMEIEF, uma creche municipal, e um centro
publico municipal de ensino profissionalizante, que atende ao publico adulto com a
Educacao de Jovens e Adultos e cursos profissionalizantes. No entorno, encontramos
residéncias e pequenos comércios, como mercadinho, manicure, bomboniere,
borracharia, etc. Trata-se de uma regido cuja populacdo enfrenta dificuldades de
ordem econdmica e social, 0 que restringe seu acesso a atividades culturais como
teatro, cinema, bibliotecas, livrarias, etc. Diante de tais dificuldades, a instituicdo de
ensino tem um papel fundamental no que diz respeito a oportunizar algumas
atividades a comunidade, principalmente com relacdo ao incentivo a leitura.

A unidade funciona de segunda a sexta-feira das 7h as 18h30. O horario de
atendimento as criancas, bem como de trabalho dos(as) docentes é diferenciado para
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, a saber: Educacéo Infantil: segunda a sexta-
feira das 8h as 12h e das 13h as 17h; Ensino Fundamental: segunda a sexta, das 7h
as 12h e das 13h as 18h. E necessario enfatizar que as professoras cumprem horario
de Reunides Pedagdgicas Semanais, destinado a formacdes na prépria unidade e
planejamento do trabalho.

No ano de 2020, a instituicdo atendeu aproximadamente 428 criancas, sendo
292, no Ensino Fundamental e 136, na Educacdo Infantil. As turmas estdo
organizadas da seguinte forma: Educacao Infantil — 3 turmas de 2° Ciclo Inicial (4
anos) e 3 turmas de 2° Ciclo final (5anos). Ensino Fundamental: 2 primeiros anos, 3
segundos anos, 3 terceiros anos, 2 quartos e 2 quintos anos, divididos entre periodos
manha e tarde. As salas tém, atualmente, capacidade de atender 22 criancas na
Educacéao Infantil e 26 no Ensino Fundamental.

A equipe docente é composta por 20 professoras polivalentes, sendo que 6
atuam na Educacédo Infantil, 12, no Ensino Fundamental, 2 substitutas, além de 1
professor e 1 professora de Educacéo Fisica Escolar. A maioria tem idade entre 30 e

45 anos e estdo ha mais de 10 anos atuando na Rede Municipal de Santo André.
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Todas, exceto os(as) profissionais de Educagédo Fisica, sdo graduadas em Pedagogia
e boa parte € pds graduada — lato sensu.

A escola € composta por 10 salas de aula, sendo que no ano de 2020, apenas
9 estavam em uso, 1 laboratério de informatica com 12 computadores; 1 sala dos(as)
professores(as)/biblioteca, onde além de livros, também s&do armazenados alguns
brinquedos e jogos; 1 quadra coberta; 1 parque com tanque de areia, destinado a
Educacao Infantil; 1 parque descoberto para os alunos do Ensino Fundamental. A
escola conta com um avantajado espacgo externo gramado, onde as criancas brincam,
correm, fazem rodas de conversa e outras atividades planejadas pelas docentes. Esse
espaco conta ainda com varias arvores e plantas que servem de moradia para alguns
passaros, insetos, etc. Existem outras dependéncias na unidade, a saber: patio,
secretaria, sala de diretoria, cozinha para os(as) funcionérios(as), refeitério para
os(as) estudantes e cozinha, depdsito de materiais escolares, depdsito de materiais

de limpeza, banheiros para as criancas e banheiros para os(as) funcionarios(as).

4.2.1 Acervo de livros da EMEIEF

O acervo geral da EMEIEF é formado por uma gama variada de portadores,
dentre eles, livros, gibis e revistas. Sdo aproximadamente 3.600 livros, porém, poucos
séo os titulos que contam com mais de um exemplar. A maior parte deles se encontra
na biblioteca, que, no entanto, é também usada para armazenar material de apoio
pedagdgico e jogos, ndo sendo, por isso, empregada para a finalidade de leitura. O
local tem poucas prateleiras o que impossibilita uma organizacao satisfatoria e dificulta
a localizacao dos titulos desejados. Além dos livros acondicionados na biblioteca,
encontramos diversos titulos distribuidos entre as salas de aula, em caixas de leitura
gue sao de uso exclusivo das professoras. Também encontramos os livros que foram
separados para a realizagao do projeto “Biblioteca Circulante”, em que as criangas
levam os livros para casa para desfrutar de um momento de leitura com as familias.
Em todas as salas encontra-se um painel com bolsas, contendo livros, designado
“Cantinho da Leitura”, espago no qual as criancas tém livre acesso as obras para
apreciagcdo e manuseio.

Grande parte das obras literarias foi recebida do Programa Nacional Biblioteca
da Escola — PNBE, entre 1997 e 2014. Spengler (2017) explica que o principal objetivo

do programa era democratizar o acesso a livros de literatura de qualidade, bem como



68

a materiais de pesquisa, tanto para os(as) leitores(as), quanto para professores(as)
mediadores(as). A autora enfatiza que o PNBE foi a primeira politica publica de leitura
e perdurou por 17 anos, possibilitando o aumento da distribuicdo de livros literarios
para as escolas publicas do pais.

A selecéo das obras que compdem o PNBE, a principio, era feita pela Fundagéo
Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), juntamente com a Secretaria de Educacéao
Especial (SEESP). Em 2002, constituiu-se um colegiado para avaliar e selecionar as
obras que comporiam o acervo do programa, acao que resultou em uma melhora
significativa na qualidade do material. A valorizacdo de itens como projeto grafico,
estética e ilustracBes contribuiram para a melhoria. A partir de 2006, o Centro de
alfabetizacao, Leitura e Escrita (CEALE), instituicdo ligada a Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) passou a responder pela selecdo das obras do PNBE,
aumentando o rigor na avaliagdo de quesitos como temética dos livros, diversidade
de géneros, qualidade textual e grafica, conforme afirma Splengler (2017).

Contudo, somente em 2008, a Educacéo Infantil passou a ser beneficiada com
0 programa, destinando obras de Literatura Infantil as criancas de 4 a 6 anos. Em
2010, o beneficio do programa alcancou também a faixa etaria de 0 a 3 anos. O acervo
da Educacéo Infantil € composto de obras com texto em prosa — contos, pequenas
histérias, biografias, entre outras; texto em verso — parlendas, trava-lingua, poemas,
etc.; livros de imagens e historias em quadrinhos.

Além do PNBE, a EMEIEF conta com obras enviadas pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa - PNAIC. O programa foi lancado em 2012 e objetiva
alfabetizar todas as criancas até os oito anos de idade, contemplando assim 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental. Um dos eixos norteadores refere-se aos materiais
didaticos e pedagdgicos, desse modo, obras literarias sdo enviadas as escolas para
auxiliar no processo de alfabetizacdo e letramento das criangas.

Os(as) docentes podem solicitar a compra de livros junto a equipe gestora da
unidade escolar. As compras sao realizadas com a utilizacdo da verba do conselho
de escola. Aumentando ainda o acervo da unidade, docentes e pessoas da

comunidade escolar realizam doagdes de livros, gibis e revistas.
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4.2.2 Os livros de imagem da EMEIEF

No intento de conhecer os livros de imagem disponiveis na instituicdo em que
a pesquisa se realizou, foi efetuado o levantamento do acervo desses livros, e
constatado que € composto por 36 titulos, quantidade modesta se comparada com os

guase 3000 titulos diferentes pertencentes ao acervo da escola. Abaixo, podemos

verificar quais sao os livros de imagem que integram o acervo:

Quadro 3: Relacéo de livros de imagem da EMEIEF

Mariangela Haddad

Titulo Autor(a) Editora
...E 0 lobo mau se deu bem Suppa Folia de Letras
A Arvore Sandrine Thommen FTD
A bruxa e o Espantalho Gabriel Pacheco Jujuba
A Velhinha na Janela S6nia Junqueira e Auténtica

A Visita

Lucia Hiratsuka

Farol Literario

Aqui é a minha casa

Jerome Ruillier

Martins Fontes

Barbaro

Renato Moriconi

Companhia das Letrinhas

Bocejo

Ilan Brenman e

Renato Moriconi

Companhia das Letrinhas

Calma Camaleéo! Laurent Cardon Anglo
Cena de Rua Angela Lago RHJ
Do outro lado da rua Cris Eich Positivo

E a mosca foi pro Espaco

Renato Moriconi

Escala Educacional

L4 vem o0 homem do saco Regina Renno EdiPUCRS
Meu primeiro Maluquinho em quadrinhos Ziraldo Globinho
Nerina a ovelha negra Michele lacocca Atica

O Almoco Maria Vale Formato

O Gato e a Pedra Fernando A. Pires Callis
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O Gato Viriato Fazendo arte Rogger Mello Ediouro PublicagBes
O Gato Viriato O encontro Roger Mello Duetto
O Guloso Lilian Sypriano e Compor
Claudio Martins
O Jornal Patricia Auerbach Brinque-Book
O Lanche Vanessa Prezoto Tordsilhinhas

O Leéo e o Camundongo

Jerryn Pinkney

WMF Martins Fontes

O Lencgo

Patricia Auerbach

Brinque-Book

O menino e a gaiola

Sonia Junqueira e

Mariangela Haddad

Auténtica

O Monstro (nem tdo monstruoso) e o

Jodo Pinheiro

Nova América

Menino Jodo
O Presente Odilon Moraes Cosac Naify
O Tapete Voador Caulos Rocco Pequenos Leitores
Os Feiticos do Vizinho S6nia Junqueira e Auténtica
Mariangela Haddad
Os Trés Porquinhos Mariana Massarani Manati

Piccolo e Nuvola

Emilio Urberuaga

LM Livros da Matriz

Sombra Suzy Lee Cosac Naify
Tem Lugar pra Todos Massimo Caccia Zahar
Voa pipa, voa Regina Renno Lé

Z00

Jesus Gaban

Projeto Editora

Levantamento realizado pela pesquisadora

Os livros de imagem, um exemplar de cada titulo, estdo disponiveis para
utilizacdo de todos e todas. Durante o levantamento dos titulos que compdem o
acervo, constatou-se, mediante avaliagcao do estado de conservacdo do material, que
esses livros sdo pouco utilizados, visto que ndo ha sinal de manipulagéo frequente. O

material € de facil acesso, pois se encontra armazenado nas caixas de leitura de cada
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sala, distribuidos de modo que todas as docentes tém, em suas caixas, ao menos dois

titulos.
4.3 Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa
Retratamos, no quadro a seguir, a caracterizacao das docentes entrevistadas,

apresentando idade, formacao e tempo de atuacédo na Educacéao e, especificamente,

na Educacao Infantil.

Quadro 4 - Caracterizacao das participantes

Professora

Idade

Tempo de
atuacao na
Educacéao

Tempo de
Atuacéo na
Educacdao
Infantil

Turma em
que atua

Formacgéo
Académica

Professora 1

37 anos

8 anos

2 anos

2° ciclo final

Graduacdo em
Pedagogia e P0s-
Graduagdo em
Psicopedagogia e
Ludopedagogia.

Professora 2

36 anos

11 anos

9 anos

2° ciclo final

Graduacdo em
Pedagogia; Pés
graduacdo em
Alfabetizacéo e
Letramento e Artes.

Professora 3

58 anos

38 anos

33 anos

2° ciclo
inicial

Graduacdo em
Pedagogia; Pés
graduacédo em
Educacéo Infantil,
Educacéo Especial e
Ludo pedagogia.

Professora 4

47 anos

6 anos

6 anos

2° ciclo
inicial

Graduacdo em
Pedagogia; Pés
graduacdo em
Educacéo Infantil.

Professora 5

36 anos

12 anos

4 anos

2° ciclo final

Graduacdo em
Pedagogia; P6s
Graduacao em Ensino
Fundamental e Arte.

Professora 6

40 anos

19 anos

19 anos

2° ciclo
inicial

Magistério; Graduagéo
em Pedagogia; Pos
graduacé@o em Arte-
Educacéo e Educacéo
Infantil; Cursando
Letras.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora
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Todas as professoras tém prévia e, em alguns casos, vasta experiéncia no
trabalho com Educacéao Infantil, variando entre 2 e 33 anos na atuagcédo com criangas
pequenas. Essa amplitude e diversidade em relagdo ao tempo de atuacdo das
docentes entrevistadas pode favorecer a completude da andlise realizada neste

estudo, pois as questdes puderam ser vistas e consideradas sob diferentes prismas.
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5 O LIVRO DE IMAGEM NA PERCEPCAO DAS PROFESSORAS DA
EDUCACAO INFANTIL

Nesta sec¢do, tratamos da analise dos dados obtidos nas entrevistas realizadas
com as seis professoras da Educacéao Infantil. Trés delas trabalham com turmas de 2°
ciclo Inicial (4 anos) e trés, com turmas de 2° ciclo Final (5 anos). Explanamos sobre
a forma como as docentes trabalham com a leitura, verificando a frequéncia com que
realizam, bem como a preferéncia por alguns géneros literarios. A compreensao que
tém sobre os livros de imagem é outro aspecto abordado, ao lado de esclarecimentos
sobre a disponibilidade destes livros na unidade escolar e sua importancia para a

Educacao Infantil.
5.1 Leitura na Educacéo Infantil

Antes de discorrer sobre o livro de imagem propriamente dito, necessitamos
compreender como as professoras desenvolvem o trabalho relacionado a leitura na
rotina com 0s pequenos, considerando que essa atividade é de grande importancia
para a formacdo das criancas no que se refere a criatividade, desenvolvimento da
linguagem, da concentracdo, da atencdo e ao aumento de vocabulario, além de
estimular a imaginacdo e propiciar a producédo cultural infantil, conforme Coelho
(2000), que afirma ter a literatura infantil a tarefa de servir como agente de formacao.
A empatia é outro ponto que pode ser desenvolvido, ao permitir que 0s meninos e as
meninas se coloquem no lugar das personagens das histérias.

O momento da leitura deve ser prazeroso e demonstrar as diversas
possibilidades de viajar nos livros, de se divertir, se emocionar, criar, etc.
Considerando que nem todas as familias tém o habito de ler para as criancas e a
desleal concorréncia com as midias digitais (como televiséo e aparelhos celulares, por
exemplo), as professoras tornam-se fundamentais nesse processo de estimular o
gosto pela leitura.

Assim, quando questionadas quanto a frequéncia com que realizam leitura para

as criancas, todas as professoras afirmaram que a leitura € diaria, constituindo-se em
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uma atividade permanente do planejamento, conforme se observa nos depoimentos?

abaixo:

Faz parte da rotina, né? Eu ja tenho aquele costume. Ja entro, ja faco
acolhimento deles, ja a hora da leitura. Entdo, eles ja& tém aquela rotina

sistematizada. Entdo, ndo tem como. E se néo fizer, eles ficam, “Pro’, ndo
vai ler o livro? ‘Pro’, ndo tem leitura? ” (Professora 6)

Ah, é todo dia. (Professora 1)
Sim, todos os dias eu faco a leitura. (Professora 2)
Ah! Todo dia. (Professora 3)

Todos os dias tem leitura. Todos os dias tem a leitura feita pela professora.
Professora 5)

A partir da fala da professora 6, é possivel verificar que as criancas gostam do

momento da leitura e até mesmo esperam por ele, o que sugere ter se tornado um

momento prazeroso na rotina da institui¢cao.

Sobre o objetivo em realizar a leitura diariamente, a Professora 4 enfatiza que:

[...] @ minha intencdo em fazer leitura diaria é trabalhar muito a percepc¢éo
visual e além deles criarem o gosto pela leitura, trabalhar a fala. Eu acho que
guanto mais a gente conversar com eles e prender a atencédo deles, mais
desenvolve, né, a questao da oralidade. E interacao [...]

A realizagdo de leituras com determinada frequéncia se faz importante no

trabalho pedagdgico, possibilitando a familiarizacdo das criancas com os livros e

desenvolvendo sua capacidade de se constituirem como leitores autdbnomos.

Conforme assevera Colomer (2007, p. 33):

[...]- Na pré-escola e no primério, a presenca de livros para criangas se acha
em consonancia com determinados objetivos escolares que tem a vantagem
de ser percebidos e aceitos com clareza por todos. Os professores sentem-
se seguros ao afirmar que ler livros com 0os meninos e as meninas ajuda a
gue se familiarizem com a lingua escrita, facilita a aprendizagem leitora e
propicia sua inclinacé@o para a leitura autbnoma.

A prética da leitura configura-se como uma atividade indispensével entre as

docentes. Mesmo no periodo de isolamento social, que impossibilitou que as criancas

fossem a escola, e teve como recurso o ensino remoto emergencial, a pratica nao foi

abandonada, conforme se observa no depoimento da Professora 2: “No remoto eu t6

enviando no grupo, entao eu envio, tem dias que eu envio o PDF, tem dia que eu envio

uma contacao, tem dia que eu envio um video de alguma histéria, né? Contada. Eu to

enviando todos os dias. ” Assim também ocorreu com a Professora 1, que encontrou

alternativas para manter a periodicidade da leitura: “[...] Até mesmo nesse periodo

2 Nos depoimentos trazidos aqui, procurou-se reproduzir, tdo fielmente quanto possivel, a fala original
das professoras, neles incluindo, inclusive, marcas tipicas da oralidade.
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remoto a gente tem enviado videos de leitura todo dia, ou aqueles em PDF pros pais
estarem lendo, as vezes eu mando “videozinho”, eu mesmo fazendo alguma leitura
pra eles. ”.

O trabalho de leitura desenvolvido pelas entrevistadas ndo se resume aos livros
somente. Ha diversidade de portadores, mostrando para as crian¢as que podemos ler
varios géneros textuais ao nosso redor. Como aponta a Professora 5: “Nas escolas,
hoje, a gente tem, inclusive, o cantinho da leitura, tem bastante material. Entdo nesse
cantinho da leitura tinha revista, tinha jornais, tinha revistinha de supermercado e eu
fago geralmente a leitura do dia com eles. .

Conforme orientacdes dos RCNEI (1998, p. 151): “A experiéncia com textos
variados e de diferentes géneros é fundamental para a constituicdo do ambiente de
letramento”. O acesso a diversidade de géneros e portadores textuais € de grande
importancia para possibilitar as criancas o contato com praticas culturais que
perpassam pela escrita, conferindo aos pequenos e pequenas o papel de leitores e
viabilizando a relacdo entre o mundo e a linguagem escrita.

A Professora 1 incentiva a realizacdo de outras leituras, evidenciando para as
criangas e para as familias que € possivel ler uma variedade de géneros textuais,
pertencentes a varias esferas, como, por exemplo, os rétulos e panfletos que se

encontram na esfera publicitaria, além dos livros:

[...] Panfletos de mercado eu levo também. No presencial a gente trabalha
bastante essa parte de rétulo, ndo é? Bastante mesmo. Agora que ta longe,
né? As médes acabam ficando meio preocupadas, por mais que seja infantil,
elas estdo preocupadas com 0 ano que vem, com o primeiro ano, né? Ai, pro,
ndo tem livro. Eu falo muito isso. Mde em casa tem tanta coisa pra essas
criangas lerem, tudo tem namero, tudo tem letra, né? A gente ndo precisa
estar: papel, papel, papel com eles, né? (Professora 1)

Da mesma forma, a Professora 3 apresenta um acervo de portadores

diversificado para encantar os meninos e meninas:

[...] Eu levo revistinhas também. E eu tenho alguns kits para histdrias, né? Eu
tenho histéria em latinha; eu tenho histéria em painel; eu tenho bastante
material: em vareta, avental, fantoches... e a gente vai mostrando tudo, né?
Vai usando os recursos que tem.

Concordando com as colegas, a Professora 2 relata que utiliza outros recursos
para o desenvolvimento do seu trabalho: “Esse ano a gente ndo teve muitas
oportunidades, mas eu trabalho com objetos, tem livro, as vezes com fantoche, as

vezes a sala em que eu estava tinha TV e entdo eu apresentava na TV também uma
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contagcao na TV, né? ” Complementa que os livros em PDF foram constantemente
utilizados durante o ensino remoto.

Com a diversidade de géneros literarios existentes a disposicéo para realizacao
do trabalho pedagdgico, as docentes demonstram certa preferéncia por alguns deles.
A BNCC aponta como objetivo, no campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e
imaginacao”, levantar hipoteses sobre géneros textuais, a partir do repertorio que as
criancas possuem acerca deles, repertorio esse proporcionado pela escola. As
professoras da unidade investigada contam com aproximadamente 3.100 livros,
conforme verificagdo da pesquisadora, dentre contos de fadas, contos de
assombracédo, contos de acumulacdo, contos de mistério, lendas, enciclopédias,
fabulas, cronicas, contos africanos, histérias em quadrinhos, livros de imagem,
poesias, entre outros.

Esse amplo acervo possibilita, as docentes, ao selecionarem os titulos que
comporao o planejamento, escolherem obras que tratem um determinado assunto que
esteja em pauta no planejamento, a fim de se tornar mais um recurso no processo
ensino-aprendizagem, bem como optarem por livros que ndo tenham tal intencéo e
escolhé-los simplesmente para deleite dos meninos e das meninas. Ainda sobre o
acervo, cabe retomar aqui a pequena quantidade disponivel de livros de imagem: total
de apenas 36 titulos.

Os livros de imagem néo foram citados entre os preferidos no momento da
escolha. Evidenciou-se que os contos tém um espaco de destaque entre as docentes,
sendo citados por trés delas quando indagadas sobre o género preferido para
trabalhar. A Professora 1 relata que sempre inicia com os contos de fada: “Eu trabalho
com todos, mas pra comecar sempre sao os contos de fadas, né? Os classicos tipo
Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve e por ai vai.”

A Professora 3 exp0e que nutre suas escolhas para leitura de acordo com a

preferéncia dos pequenos e pequenas, mas inicia com os contos e fabulas:

Hum... (pausa) tudo depende da turma. E assim, Meiriane, dependendo do
que a turminha vai respondendo, a gente vai investindo. E... Eu comeco
assim, com contos de fada, com fabulas e a gente vai vendo a reacao deles,
né? Pra que lado eles vao tendendo mais e ai a gente vai investindo.

A professora 5 concorda com a colega quando diz que “[...] acaba sendo uma

pratica nossa optar pelos contos [...].
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A popularidade desses classicos é grande até mesmo entre as criangas, como
aponta a professora Lina, ao falar sobre a preferéncia dos pequenos quando pedem

uma historia;

Eles sempre gostam bastante de contos de fadas. Contos de fadas é bem
interessante, né? Eles gostam. O olhinho brilha. E engracado. Mas tem
turminhas que também gosta mais de contos de terror. Eu tive uma turminha
gue amava contos de terror. Eles morriam de medo, mas adoravam (risos).

A professora 5 acredita que 0s pequenos e pequenas sao influenciados na

predilecdo das professoras pelos contos:

Preferéncia? Nao. Nao percebo preferéncia por nenhum tipo de género. O
qgue eu percebo, que eu ndo sei se € preferéncia ou se a gente acaba
incentivando eles na questédo dos contos, né? Porque ai eu néo sei, fica dificil
separar isso. Ndo sei se porque 0 acesso aos contos € mais facil, existem
mais, as familias tém. Tem os desenhos, né, que ja seria o que as familias ja
disponibilizam pra eles. Entdo, ndo sei te dizer se é uma preferéncia deles ou
se a gente disponibiliza mais na verdade. Entdo, néo sei.

A docente complementa justificando o favoritismo pela facilidade de acesso a

este género:

[...] Acaba sendo uma préatica nossa optar pelos contos, até por ja ser uma
histéria conhecida por eles, as familias contam de memodria, tudo isso
favorece. E o acesso. O acesso é mais facil que de uma histéria em
quadrinhos, por exemplo. E dificil trazerem pra escola pra mostrar e dizer:
Olha, tenho esse aqui. Geralmente eles trazem ja os contos, é frequente eles
dizerem: Olha, minha mae me deu esse aqui da Cinderela. Ah! Eu tenho
esse...

A Professora 6 relata que trabalha sempre com diversos géneros de leitura- “Eu
uso de todos (risos). Eu uso tudo [...]”, mas enfatiza que o favoritismo das criancas
gira em torno dos classicos: “Ah! Os classicos, né? Porque ja sabem contar, né? ”,
complementando que “[...] eles vao interagindo no meio, né, ‘Ai, como que o Lobo Mau
fazia? ’. Ai eles ja comecam a falar junto com a gente. Entéo, ai a interacdo € maior”.

De acordo com Cademartori (2010), os classicos foram os precursores da
Literatura Infantil, com os contos de Charles Perrault. Isto pode explicar a predilecao
pelos mesmos, somando-se ao fato de que a maior parte dos acervos € constituida
pelos classicos. Os contos ficaram enraizados culturalmente, iniciando-se na tradicao
oral e passando de geracdo em geracdo. A industria cinematogréfica produziu e
continua reproduzindo e atualizando os contos, que estdo presentes nas midias, nas
telas, utilizando de efeitos graficos de Ultima geracdo para continuar encantando a
todas as idades. Cabe lembrar, alguns dos filmes produzidos pela Disney: A Bela e a
Fera (2017); Enrolados (2010), que se baseia no conto Rapunzel; Cinderela (2015),

entre outros. Dessa forma, constatamos que 0s contos demonstram estar entre as
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historias preferidas ndo s6 das criangas, mas de pessoas de todas as idades. Quem
nao se recorda de ouvir um dos classicos na infancia ao pedir que algum adulto
contasse uma historia? Tememos 0s momentos de perigo e nos encantamos com 0s

finais felizes, ansiando sempre pela préxima histéria.

5.2 O livro de imagem na Educacgéo Infantil

Sendo a Educacéo Infantil uma fase cujo o imaginario e o simbdlico fazem parte
das vivéncias das criancas, proporcionando aprendizagem, autonomia e auxiliando no
desenvolvimento cognitivo e emocional, o livro de imagem pode ser considerado um
valioso aliado na continuidade do universo criativo dos meninos e meninas,
estimulando a fantasia e encorajando a viver aventuras e formular histérias de acordo
com o0 que sua imaginacao permitir. Spengler (2010) reitera o potencial da leitura de
imagem para o desenvolvimento cultural, imaginativo e artistico das criancas que
mergulham nestas leituras.

As professoras que contribuiram com esta pesquisa demonstram compreender
a relevancia dessa categoria de livros, ao replicar, quando questionadas sobre a
importancia deles para as criancas pequenas. O estimulo a criatividade e a
imaginacdo foram os pontos mais citados pelas docentes, mas, a observacao,
oralizacéo, desenvolvimento de sequéncia l0gica e a possibilidade de contar a historia
de maneira prépria, sem depender do codigo escrito, também foram mencionados.
Como podemos verificar nos depoimentos de cada uma:

Ah, eu acho que o que desperta neles é a seguranca que eles tém, a
seguranga de t4 elaborando. De eles poderem usar mais livremente a
criatividade, né? Que ndo é uma histéria que foi escrita, que foi encaixotada,
né? Ali eles podem usar mais a criatividade, é uma fase que eles usam muito,
né? A criatividade. (Professora 1).

[...] amplia os horizontes, possibilita a crianca pequena contar a histéria do
seu jeito, sem se preocupar com o codigo escrito. Amplia seu vocabulério e
imaginacgéo. (Professora 2).

[...] € um O6timo recurso para estimular a criatividade, a observacéo,
verbalizacdo e interagdo entre os alunos. Além de ampliar o repertdrio visual.
(Professora 3).

Na Educagéo Infantil as imagens sdo muito importantes para que a crianga
possa exercitar a fantasia. (Professora 4).

[...] Pra mim o livro de imagem é um livro onde geralmente se tem grandes
possibilidades de criatividade [...] essa possibilidade da criacdo, da
imaginacdo e de empoderamento das criancas, delas se sentirem capazes
delas mesmas fazerem a leitura delas. (Professora 5).
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[...] estimulam as criancas para criarem histdrias, a observar detalhes, a criar
sequéncias através destas imagens e tudo o que a imaginagao permitir.
Estimula o habito da leitura, a imaginacdo, o comportamento leitor, ler mesmo
sem saber ler, a possibilidade de contar uma histéria para o outro, etc...
(Professora 6).

As consideracgdes das docentes acerca dos livros de imagem condizem com as
colocacdes de Coelho (2000) ao afirmar que as imagens nos livros infantis estimulam
o olhar da crianca para as descobertas; estimulam a atencdo visual; facilitam a
comunicacao entre a crianca e a situacdo que vé na narrativa; desenvolvem a
capacidade de abstracdo; estimulam e enriquecem a imaginacao e desenvolvem o
potencial criativo.

Santana e Brandao (2016) elucidam sobre a importancia de utilizar as
narrativas visuais, uma vez que elas contribuem para o desenvolvimento da
sensibilidade das criancas, no que se refere as representacdes da realidade.

Ramos (2013) ressalta a questao da imaginacao, quando confere ao leitor o
papel de coautor, considerando que a narrativa sera realizada por aquele que |é as
imagens, levando em conta sua interpretacao, “[...] com base em seus conteudos
emocionais e repertorio individual”. (RAMOS, 2013, p.110). Abramovich (1997) afirma
gue os livros de imagem estimulam a fantasia e inteligéncia daqueles que os leem,
uma vez que, ao construir a narrativa verbal, ha uma ampliacdo no repertorio dos
leitores.

A criatividade e imaginacdo sem duvida estdo presentes na realizacdo da
leitura de um livro de imagem. Ao verbalizar a narrativa visual, a crian¢a lanca mao de
seus repertérios imagético e verbal, para expressar o que seu olhar capturou e assim
possa interpretar, criando histérias carregadas de significados Unicos, permitindo, a
cada leitor, uma leitura diferente do mesmo livro.

Apesar de demonstrar compreensao acerca da importancia dos livros de
imagem para as criangas, constatamos durante as entrevistas que, entre algumas
educadoras h& pouco conhecimento sobre as caracteristicas destes livros, como se
observa no depoimento da Professora 1: “[...] eles gostavam muito daquele Bruxa,
Bruxa porque n3o tinha letras, né? E um livio de imagem. ” Na realidade, o livro
mencionado ndo é um livro de imagem. Apesar das imagens imponentes e

chamativas, ha presenca de texto escrito, como constatamos nas Figuras 7 e 8.
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Figura 7: Pagina interna do livro Bruxa, Bruxa Figura 8: Pagina interna do livro Bruxa, Bruxa

- GATO, GATO.
POR FAVOR, VENHA A
MINIMA FESTA.

Fonte: https://lousadigitalblog.wordpress.com/2014/09/13/historia-infantil-bruxa-bruxa-venha-a-minha-
festa/

A Professora 5 também demonstra duvida quando questionada se os livros de
imagem faziam parte de suas leituras para as criancas e retruca com outra pergunta:
“So6 imagens?” Ao obter a resposta positiva, complementa: “Ah, ta, porque nos livros
infantis 0 que mais tém s&o imagens (risos)”. A docente apresentou certa dificuldade
para se lembrar de um titulo da categoria que tenha trabalhado com suas criancas.

Esses relatos vao revelando o quao distantes os livros de imagens estdo do
trabalho realizado com os meninos e meninas no contexto escolar, além de evidenciar
a necessidade de discutir sobre suas caracteristicas e potencial. De acordo com
Coelho (2000), as imagens nos livros infantis tém valor psicolégico, estético,
pedagdgico e emocional para as criangas. Dai, segundo a autora, a importancia de
enfatizar a utilizacdo dessas obras na pré-escola.

As demais professoras nao demonstraram ter davidas para identificar um livro
de imagem. Como é possivel averiguar na fala da Professora 3: “Eu fiz um curso com
a Natura ha um tempo atras, que foi barbaro. E, eles mandaram uns materiais
maravilhosos, que sdo s6 as figuras das historias, né? ” E complementado pela
Professora 2: “[...] a gente teve um encontro no Google Meet com as criancas e ela
fez uma leitura assim, desse texto com imagens, né? Aquela que chama O Lenco,

vocé conhece?”


https://lousadigitalblog.wordpress.com/2014/09/13/historia-infantil-bruxa-bruxa-venha-a-minha-festa/
https://lousadigitalblog.wordpress.com/2014/09/13/historia-infantil-bruxa-bruxa-venha-a-minha-festa/
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Figura 9: Capa do Livro O Lenco

O LENCO

PATRICIA AUERBACH

Fonte: https://www.brinquebook.com.br/brinque-book/livro-o-lenco

A Professora 4 expde que, com os livros de imagem, a preparacao deve ser
feita com mais atencéo e esclarece que, por ndo conter a narrativa pronta, expressa
por meio de palavras previamente escolhidas pelo autor, “[...] vocé acaba tendo que
se preparar melhor também, né, pra uma contacao sé de imagens, ne?”

Ao escolher uma narrativa por imagem como opc¢ao de leitura para as criancas,
a professora necessita de um tempo maior para se preparar e se sentir segura para
realizar a leitura, pois, diferente de um livro com composic¢des frasais, que direciona
cada palavra a ser mencionada, o livro de imagem requer atencao diferenciada do
leitor, necessitando que desenvolva a concentracao, fixando seus pensamentos nas
imagens e interpretando-as de acordo com o contexto a que se referem, como afirma
Santaella (2012).

5.3 O livro de imagem: percepcles e praticas das professoras da Educacédo

Infantil

Dentre tantas possibilidades de leitura, o livro de imagem aparece timidamente
entre os relatos das professoras, sendo citado apenas por uma delas ao falar sobre
0s géneros que costuma ler para as pequenas e pequenos: “Eu uso tudo. De imagem,
de... de contos de fada, de poesia, de tudo quanto é tipo de género. N&o fico fixa em
um, ndo. ” (Professora 6). As demais s6 mencionaram o livro de imagem quando a
pergunta foi especifica sobre o género.

Os livros de imagem nao tém um publico pré-definido: podem ser lidos por

todos, independentemente de idade, idioma, de o leitor ser ou ndo alfabetizado no
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cbdigo da escrita, possibilitando diversos tipos de leitura, de acordo com as vivéncias
pessoais, como afirma Camargo (1995).

O conceito de que os livros de imagem sao destinados apenas as criancas
pequenas por ndo dominarem a leitura das palavras pode ser comum a muitas
pessoas, incluindo alguns profissionais da educagédo: “[...] acho que facilita pras
criancas que ainda néo sao alfabetizadas, né? Fazer a leitura de imagem. E querendo
ou néo incentiva a criatividade deles, né? Eles vao encaixando na historia. Eles vao
indo, criando a historia deles. ” (Professora 6).

As linguagens nédo verbais estdo presentes em todos os ambientes e também
sdo lidas constantemente, de acordo com Santaella (1983). Essa leitura independe da
faixa etaria, nivel social ou grau de instrucao, visto que podemos ler uma paisagem,
uma expressao facial, uma cena da vida cotidiana, uma fotografia, etc. Dessa maneira,
percebemos mais uma vez um engano no que se refere aos leitores dos livros de
imagem, conforme a Professora 2, que presume que os livros sejam para criancas

gue ainda nao fazem a leitura alfabética:

E se a gente pensar na educagéo infantil, por exemplo, € muito mais legal de
vocé trabalhar, né? Que ai a crianca ndo precisa ficar nessa angustia, até,
por exemplo, a crianga do primeiro ano, dela ndo saber ler, que o que ela vai
ler € o que ela ta vendo, né? De acordo com o que ela ta vendo.

Camargo (1995) também esclarece que o livro de imagens ndo € destinado
apenas as criancas que nao sabem ler, sendo uma obra carregada de significado, em
gue os conhecimentos prévios sdo considerados para que cada individuo realize sua
propria interpretacdo. Santana e Branddo (2016) afirmam que o livro de imagem
oportuniza situacdes para que as criangas tenham um papel mais ativo na producao
de sentido. Dessa forma, suas experiéncias com as narrativas por imagem tém tanto
valor quanto a literatura escrita no que se refere a contribuir para a formacdo de
leitores criticos de textos, imagens e do mundo em que vivem.

Dentre os possiveis motivos da baixa popularidade dos livros de imagem entre
as docentes da pré-escola, podemos destacar a dificuldade em trabalhar com os

mesmos. Como é o caso da Professora 2, quando declara:

Entdo, vocé sabe que eu fiz, eu fagco bem pouco, eu tenho dificuldade em
relacdo a isso (risos). Eu o ano passado eu até falei para a Carla, pedi até
uma orientacgao, falei, “Carla, € uma coisa que eu acho legal, tém uns livros
legais, mas eu tenho dificuldade de saber como... né?”.
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No intuito de melhor entender tal dificuldade nos aprofundamos nos
guestionamentos e constatamos que houve pouco contato com os livros de imagem,

durante a trajetoria profissional da Professora 2, como nos revela:

Eu acho que é porque eu ouvi poucas vezes histérias sem texto, né? Eu acho
assim, de profissdo, de vida, de infancia, de tudo, eu ouvi poucas vezes, né?
Eu acho que eu td presa naquela histéria de ler as palavras mesmo pra
interpretar. Entédo eu acho que é isso, acho que eu tive poucas vivéncias e eu
me sinto insegura de trabalhar isso, entendeu?

A Professora 1 também admite ter dificuldade para trabalhar com as narrativas
por imagem, justificando tal embaraco pelo medo de errar durante a leitura, ou ainda

pela perda de espaco do imaginario na vida adulta.

N&o sei se é falta de costume, né? Nao vou culpar o livro. Porque como eu
disse, com as criancas da certo, mas eu acho que € isso, a gente quando vai
ficando adulto, tem medo de errar. Por mais que a gente seja “Pro”, e a gente
assim, uma histéria ela vai ser aquela histéria, aquele livro eu posso contar
de um jeito diferente, tal, mas o livro de imagem néo, ele me da uma abertura
muito grande do trabalho. Eu acho que pega nisso, acho que a gente fica com
um pouco de medo de errar, se eles vao gostar, se nao, se... né? Se nao fala,
“Pro, nao faltou tal pedago, alguma coisa assim?”. Eu acho dificil pra
trabalhar, eu acho, acho que €, ndo, ndo vou culpar o livro, acho que é falta
de uso mesmo, de treino, mas eu acho um pouco dificil.

A Professora 4 discorre sobre sua experiéncia no trabalho com os livros de
imagem: “Ah... N&ao vou te falar que é a mesma coisa de trabalhar com leitura, né?...”
e complementa: “Trabalhar com livro s6 de imagens € vocé sair da sua zona de
conforto, né? Entdo, vocé acaba tendo que se preparar melhor também, né, pra uma
contacgdo so de imagens, née...".

A professora 6 relata realizar a leitura de livros de imagens para as criancas e
enfatiza que é um trabalho importante para instigar a percepcéo visual, uma vez que

se apegam as imagens para entender e criar a historia:

[...] Normalmente eles se apegam mais a imagem, né? Que nem aquele
zoom, né, que vai pegando e eles se apegam, nossa, aquela imagem la que
eles ficam vendo os detalhes assim que vocé fala, “Nao é possivel que eles
vao perceber”, e eles percebem.

Complementa ainda que em um mundo tdo imediatista, onde as criangas tém
acesso a tantas imagens ao mesmo tempo e de forma tdo rapida, ndo estdo
habituadas a observar detalhes com atencédo, o que precisa ser ensinado, conforme

comenta:

[...] 0 nosso mundo é imediatista, né? O entorno, né? As criancas estédo
acostumadas a ver imagens seguidas umas das outras. Passa o dedo no
celular e pde uma imagem atras da outra. Entdo, assim, eles ndo “tao”
acostumados a observar, a ver detalhes. Entéo, assim, acho que a partir... a

educacdao ta em torno disso, né? A gente tem que prender a atencéo deles,
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focar, falar assim, “Olha, presta atencdo. O que tem aqui? O que vocés estdo
vendo além disso? Quem viu outra coisa?” Entao, ta intermediando isso pra
buscar essa concentracdo deles porque sendo a gente vai viver numa
sociedade imediatista, né?. Tudo passa e passa correndo. Ndo tem por que
vocé ficar concentrado numa coisa se tudo vai correr ao nosso redor, né?

A professora 5 expde que nao € frequente o trabalho com os livros de imagens;
contudo, existem alguns marcantes. Alega que devido a pouca diversidade do género,
nao possui muitos desse tipo. Quando indagada se realiza a leitura de livros de
imagens, a docente responde: “Ai meu Deus (pausa). Teve, teve alguns, sim. Teve.
Ja contei sim.” De acordo com a reagao da entrevistada, a pesquisadora entendeu
gue a frequéncia de leitura dos livros de imagem era baixa, questionando a professora
com a seguinte pergunta: “Mas, pela sua forma de falar, ndo é frequente, €?” A esse

respeito, a docente esclarece:

N&o, ndo. E que tem alguns marcantes. Deixa eu lembrar aqui. E que eles
séo poucos. Nao consigo ter muitos deles. N&o existe uma diversidade muito
grande. Se eu ndo td enganada, teve um que foi bem marcante no ano
passado. (pausa) Acho que é... 0 homem do saco. Nao sei se vocé ja viu.
Tem na escola, veio em algum desses kits que vem pra escola. N&o sei se
vocé ja viu que o homem vai passando e eles vao ficando tudo na janelinha.
O homem com o saco passando e eles vao ficando com medo desse homem.
Ai vocé vai contando a histéria. Essa foi bem marcante pra mim. Ai no final
ele abre o saco e tem um acordeom e ele comega a tocar e vai ficando tudo
colorido. Tava meio escuro a imagem. Eu lembro que eu fiz isso com eles:
tava tudo muito escuro naimagem e quando ele abre fica tudo colorido e essa
€ a interpretagdo, de que a musica traz luz, que deixa tudo mais colorido.
Esse foi bem marcante. Mas ndo é comum. Eu acredito que é um livro muito
rico, gosto de contar, ficou até na minha meméria, mas nao se tem muitos.
N&o me lembro de outros, por exemplo.

A professora 2 comenta que realiza a leitura dos livros de imagens e utiliza,

inclusive, um material que recebeu em uma formacgao:

Eu fiz um curso com a Natura ha um tempo atras, que foi barbaro. E, eles
mandaram uns materiais maravilhosos, que sdo so6 as figuras das histérias,
né? Entdo, tem a histéria e tem sé as figuras, e eu costumo usar com eles sé
as figuras, pra eles irem contando a histéria. E bem bacana também.

Santana e Brandao (2016) ressaltam que pode haver pouca familiarizagédo com
os livros de imagens e um entendimento equivocado sobre eles, causando, dessa
forma certa inquietacdo no trabalho com esse tipo de literatura: “[...] a maioria dos
adultos, sejam eles pais ou professores, ndo consegue esconder certo desconforto ao
lidar com livros de imagens”. (CASTANHA, 2008, p. 145 apud SANTANA; BRANDAO,
2016, p. 166)

A maior parte das professoras expuseram, durante as entrevistas, que sentem

dificuldades em trabalhar com os livros de imagem. Dessa forma, explica-se a baixa
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frequéncia com gue realizam tais leituras e o fato de, geralmente, o trabalho resumir-
se a leitura feita pela docente para as criancas. A professora 6 enfatizou que as
criancas participam da historia, revelando detalhes que, inclusive, ela pensava
passariam desapercebidos, indicando o potencial de observacdo dos pequenos e

pequenas.

A leitura do livro de imagem realizada pelas criangas aparece de forma discreta
nos relatos das professoras; todavia, ndo aparenta ser intencional ou uma pratica
frequente, por parte das docentes, conforme percebemos no relato da Professora 2,
ao comentar sobre uma experiéncia que presenciou quanto a leitura realizada por uma

crianca que ainda nao era alfabetizada no codigo escrito, confessando encantamento:

E ai ela ndo sabia ler ainda, né, no primeiro ano. Mas ela foi 14 no meio de
todo mundo da escola, porque era uma conta¢éo de... com todas as salas, e
contou a historia do jeito dela, olhando as imagens... e ela falava, falava. E
todo mundo ficou encantado de ver. Olha, uma crianca que nao sabe ler, mas
ela contou a histdria, todo mundo prestou atencéo e foi super legal. E imagina
0 quanto de coisa que ela usou, né?

A professora 4 conta sobre a participagdo das criangas durante a leitura,
enfatizando que os pequenos e pequenas nao pedem para realiza-la autonomamente,

porém, participam ativamente quando esta acontecendo:

[...], mas ali na hora da roda de histéria eu percebi que eu comecava a falar,
eu dava o gancho da histéria e eles comecavam tipo a criar alternativas, o
gue poderia acontecer, entendeu? Mas contar assim, “Pro’, deixa a gente
contar”, ndo. Mas com as histérias que eles ja conhecem, aquelas escritas, é
mais facil pedirem pra fazer o reconto, né? Essas de imagem néo percebi que
eles pediram pra contar ndo. S6 ali na histéria mesmo que eles participavam,
né, com alternativas.

A professora 1 demonstra, em seu relato, que a leitura de certos livros de

imagem feita pelas criancas é algo frequente:

[...] eu cheguei até a enjoar daquele livro 0 ano passado, de tanto que eles
liam. Porque parece que por nao ter letras, eles se sentiam mais seguros ao
contar a histéria, por mais que vocé pegue um livio e peca pra eles
observarem a imagem e ir contanto, pelo fato de ter letras eles ficam
guerendo ler, eu acho que eles acabam barrando um pouco. Minha turminha
do ano passado era muito assim.

As demais docentes ndo citam as criangas como leitoras dos livros de forma
independente, nos levando a novos questionamentos acerca das concepcdes das

professoras sobre a capacidade leitora e criativa dos meninos e meninas.
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5.4 Disponibilidade de livros de imagem na unidade escolar

De acordo com o levantamento realizado, a Unidade Escolar conta com 35
titulos de livros de imagem. Contudo, foi possivel verificar que as docentes nao

compartilham da informacdo, no que se refere a quantidade e localizagdo dos

mesmos, conforme revelam suas falas:

Bem pouco, bem pouco. Se for pegar todos os titulos de livro de imagem, nao
da pra trabalhar um por semana. Sao bem poucos. (Professora 1).

[...] E n@o tem... tem bem pouco, eu lembro assim que teve, sei |a, uns dois
na minha caixa la de livros que eu tinha pego, né? Que a gente separou no
comecgo do ano acho que tinha, sei 14, umas duas opc¢fes de livros sem
histérias, so6, né? [...] (Professora 2).

L& na escola tinha também. Poucos, mas tinha. (Professora 3).

La na Escola 1 eu fiquei s6 25 dias, eu sentia muito isso dai porque nao tinha
livro pras criangas manusearem em sala. Alias, tinha livro, mas era livro que
eu ndo usava nem em bercario, que eram aqueles livros de capa dura que
vocé... As paginas também sdo duras, né? E ai eu trabalhava com eles, as
vezes, esses livros ai. (Professora 4).

Eu acho que primeiramente precisaria ter um acervo nas escolas, e ai ndo sé
pensando nas duas escolas que eu estou hoje. Na Escola 2 tinha um acervo
bem grande, ja na Escola 1 ja ndo tem tanto, fui pra Escola 3 também nao
tem. Entdo a questdo do acervo seria um dos principais fatores, porque a
gente ndo tem acervo de livros s6 de imagens nas escolas. A gente tem
poucos de todos. [...] (Professora 5).

Eu acho que teria que ampliar a quantidade de livros, né? Porque a gente vé
gue tem poucos com imagem na escola, né? [...] (Professora 6).

Algumas docentes iniciaram sua jornada na unidade no inicio de 2020, como é
0 caso das professoras 2 e 4. O pouco tempo que trabalharam presencialmente pode
ter sido insuficiente para que se inteirassem do acervo pertencente a escola. Todavia,
como pudemos observar no relato da professora 1, que faz parte do quadro da
unidade ha alguns anos, a quantidade de titulos é mddica, para que haja uma certa

regularidade no trabalho com os livros de imagem.

5.5 As Imagens e a Escrita

Embora vivamos em um mundo cercado de imagens por todos os lados, ha
uma valorizacdo exacerbada, por parte da sociedade, em torno da escrita. Por mais
gue saibamos, até inconscientemente, que podemos fazer vérios tipos de leitura,

aquele que nao decifra o cédigo da escrita € marginalizado, podendo esse ser um dos
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motivos para que as concepg¢les sobre a importancia da alfabetizagdo na escola
estejam tdo enraizadas, tanto nas familias quanto nas professoras, como podemos

constatar na fala da Professora 1, referente a preocupacéo das familias:

Agora que ta longe, né? As maes acabam ficando meio preocupadas, por
mais que seja infantil, elas estdo preocupadas com o ano que vem, com 0
primeiro ano, né? “Ai, pro, ndo tem livro”. Eu falo muito isso. “Mae em casa
tem tanta coisa pra essas criangas lerem, tudo tem nuamero, tudo tem letra”,
né?

A compreensédo de que a Educacao Infantil € um periodo preparatério para o
ingresso no Ensino Fundamental ficou mais evidente no contexto de ensino remoto,

como nos mostra o relato da Professora 4:

Olha, vou te contar uma experiéncia que eu tive essa semana que passou
agora. A gente ta fazendo atividades impressas, né, pra mandar pra casa. E
ai eu ndo escolho as atividades sozinha. A gente é um grupo de professores,
a gente se redne, né, pra decidir quais... qual a linha de cada quinzena que a
gente vai enviar. Entdo, a gente decidiu que seriam atividades tranquilas. Tem
uma mée que nao vai buscar as atividades na escola, eu tive que entrar em
contato com ela porque ela nunca se manifestou. Eu pergunto no meu grupo
de WhatsApp, “Gente, as atividades ta tudo bem? O que vocés estao
achando?”. Ela nunca se manifestou. E ai quando eu falei com ela, que ai eu
liguei, ela atendeu, ela falou para mim, “Ai, para ser sincera, eu acho que nao
esta compensando eu buscar atividade porque tem muita coisa para colorir”.
S6 que as atividades, Meiri, ndo sdo sé pra colorir. E l6gico que a gente pede
pra eles colorirem, porque elas sao em preto e branco, né, as imagens. Mas
dentro daquelas pra colorir tem o que elas tém que desenvolver. Entdo, ai eu
fiqguei pensando assim, “Gente, sera que eu tenho que mudar minha
estratégia das atividades?” Ai depois eu parei e eu fiquei pensando. Eu acho
gue eu vou avancar nas atividades, né, porque... S6 que ndo é assim, né
Meiri? Nao € assim. Ai eu parei pra pensar, “Dentro de um desenho, a gente
desenvolve tanta coisa”, dentro de uma pintura, a gente desenvolve questédo
espacial, questéo de coordenacéo, tanta, tanta coisa, falei, Nao. Nao sou eu
que estou errada, né?”. Entao, acabou que ia me influenciando, entendeu?
Falei, “Nao, acho que tenho que sair disso das imagens e passar pra uma
coisa mais escrita, pra méae ver que a gente ta trabalhando. Mas néo é assim,
né? N&o é assim.

Britto (2012) enfatiza ‘ensinar as letras’ ndo é o foco da Educacéao Infantil, mas
sim construir as bases para educar as criangcas de forma a se tornarem cidadaos
criticos na sociedade letrada. Todavia, a ideia de que a esséncia da escola é ensinar

a ler e escrever aparece com forca na fala da Professora 5:

[...] a questéo é a valorizacdo da escrita e 0 sucesso que é adquirido com a
escrita. Tanto que se vocé for pensar assim, ou eu pensar aqui, agora:
Quantas atividades eu dei de interpretacdo de uma imagem ou de uma... Ai
tem a Eva Furnari que cai bastante nos vestibulares depois, né? Que é
riquissimo. Tem a Mafalda, tem outros autores que tem bastante a questao
das imagens... A gente ndo potencializa isso, né? Porque é potente. Mas a
gente tem essa potencializacdo na alfabetizagdo principalmente. Porque a
gente ta muito, muito focado no sucesso. Ninguém te pergunta: “Seu aluno
conseguiu interpretar essa imagem?” Todo mundo quer saber se seu aluno
ta pré-silabico...quantos alfabéticos vocé ja tem. Todo mundo ta preocupado
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com isso [...] mesmo na Educacéo Infantil j& tem a sondagem de hip6tese de
escrita, olham se sua turma anda organizadinha, essas coisas (risos)

O uso instrumental da linguagem esta presente nas concep¢des da docente no
que se refere a cultura escrita, reduzindo a linguagem ao seu uso objetivo, “o0 que
termina por cristaliza-la, tornando-a monovalente e assim perdendo sua dimenséao

criadora de multiplos sentidos.”, conforme ressalta Silva (2012, p. 132).

A professora 6 julga que a sociedade enaltece a leitura alfabética: “Eu acho que
socialmente é cobrada a questao da leitura, né, das palavras.” E atribui a isso o fato
de que até mesmo as criangas anseiam pela alfabetizacdo, ocasionando uma

desvalorizacao da leitura de imagens:

Entéo, a familia acaba n&o valorizando tanto essa leitura de imagens. Entéo,
as criangas ja falam, “Ai, o que ta escrito?”, né? Ja tem aquela questao da
escrita mesmo em si. Entdo acaba caindo em desvalorizacdo desses livros,
né? Por conta de familia que néo valoriza, etc.

A partir da colocacao da professora 6, ao dizer que ha desvalorizacéo dos livros
de imagem por parte das familias, nos questionamos se ha valorizacdo desses
mesmos livros por parte das docentes, nos levando a deduzir que as narrativas por
imagem também ndo merecem a devida atencdo das proprias professoras que nao
tém conhecimento sobre quais os titulos que compde o acervo, ou sobre as
caracteristicas que sao proprias do género.

Em uma sociedade que privilegia o ensino da escrita em detrimento das demais
linguagens, ha o empobrecimento do ensino de tudo que ndo se relaciona as letras, a
leitura alfabética. As escolas investem na alfabetizacdo com o intuito de garantir
sucesso escolar futuro, focando em uma preparagao para o mercado de trabalho.

Sendo considerada um instrumento de poder, a linguagem escrita predomina
como a mais importante a ser aprendida pelas criancgas, tornando a alfabetizagcdo um
objetivo desejado por familiares e destacado por algumas instituicbes de educacéo
infantil, em especial na pré-escola. Nesse sentido, Oliveira (2009) ressalta que o texto
visual ndo tem merecido destaque na escola, 0 que ocasiona um lastimavel prejuizo
a educacéo estética das criancas, fato que podera vir a influenciar o comportamento
futuro dos meninos e meninas, visto serem podados de momentos que favoregam o
desenvolvimento do potencial critico e criativo.

Importante ressaltar aqui que, embora se defenda nao ser objetivo da educagao
infantil alfabetizar, defende-se também o direito das criancas a cultura escrita. Britto

(2012) assevera que ensinar a escrita é mais do que instrumentalizar as criangas pelo
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ensino da técnica, mas, operar dentro de um mundo repleto de valores e sentidos
produzidos historicamente. Para Silva (2012), a cultura escrita na Educacéo Infantil
nao se resume a ensinar a codificacdo e decodificacdo da escrita, mas proporcionar
experiéncias com objetos da cultura escrita, como livros, cartazes, brincadeiras

simbélicas, narrativas orais, etc..

5.6 Visibilizar os livros de imagem na educacdo infantil: o que prop6em as

docentes

Diante das dificuldades expostas pelas docentes para trabalhar com os livros
de imagem, solicitamos que elas sugerissem maneiras para que essas harrativas
tivessem sua visibilidade aumentada entre os professores e professoras da rede de
Santo Andre.

Houve unanimidade em dizer que as formagdes seriam um fator de peso para
colocar os livros de imagem em evidéncia. A professora 1 conta que os colegas podem
ndo ter conhecimento da riqueza contida nos livros de imagem: “Eu acho que as
professoras mal conhecem os livros de imagem.” Dessa forma, cria-se ou reforga-se
a concepcgao que supde dificuldade em trabalhar com o que n&o se conhece.

A Professora 3 traz o relato de sua experiéncia na Rede de Sao Bernardo do
Campo, enfatizando a importancia das formacdes que participou quando era
integrante da referida rede:

[...] guando eu ingressei em S&o Bernardo, nés tinhamos muitos e muitos e
muitos cursos. Era uma outra época, que voceés infelizmente ndo pegam, nao
pegaram e vai ser bem dificil de retornar. E... assim, por semestre eram
suspensas as aulas por uma semana e tinhamos formadores aquela semana
inteira, entdo tinhamos: como contar histérias; como trabalhar matematica;
como... é, pra cada coisa a gente tinha um curso. Como trabalhar masica.
Entdo assim, eu fui uma felizarda, porque tudo isso me foi ensinado de uma
forma bem bacana. Entdo isso é uma coisa que eu faco com bastante
tranquilidade de fato.

A docente acredita que falte, aos professores e professoras, conhecimento

sobre a potencialidade, riqueza e possibilidades a respeito dos livros de imagem:

Talvez falte a informacéo sobre a potencialidade de trabalhar com imagem e
o repertorio desses livros. Eles tém que ser repertoriados em como trabalhar
isso. Por isso que eu falei que fui felizarda. Porque as formacdes que eu tive
me prepararam pra tudo isso. Isso que eu acho que falta também, porque a
inseguranca, a ndo utilizacéo tem muito a ver com aquilo que eu ndo conheco,
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entdo eu ndo sei como eu tenho que fazer. Entdo, se a pessoa for
apresentada para o livro, fora a informacéo de toda a grandeza, toda a riqueza
gue ele traz... se ela for, é... alguém contar a histéria daquele livro e a pessoa
vai percebendo que eu posso mudar, que ndo precisa ser igualzinho, pode
estar trocando, dando uma sequéncia do meu jeito, né? Do jeito que eu quero,
gue a imagem me propicia. Eu acho que se isso for feito com os professores
também, eles vao se sentindo um pouco mais seguros em trabalhar com isso.

A Professora 4 corrobora a necessidade de formacédo que, acredita ela,

proporcionaria maior seguranca no trabalho com os livros de imagens:

[...] Acho que formagdo. Se a gente tivesse cursos voltados a contagdo de
histérias, né? E principalmente nessa de trabalhar percepcdes visuais, né,
gue a gente trabalha as imagens com as criangas, eu acho que seria bem
mais facil, né? Quando vocé tem uma aprendizagem nesse sentido, ficaria
bem mais facil pra gente se sentir mais tranquilo e seguro, né, para trabalhar
comimagens. A gente trabalha... igual eu trabalho, peguei o livro, né, que tem
imagens e... € logico que eu dei uma olhada antes, né, pra saber como que
eu ia desenvolver a imagem, mas a gente fica meio assim, né? Eu acho um
pouco insegura. Ndo que vocé nao va dar conta da historia, vocé vai dar
conta, logico, né, mas tem que ter um significado, né, Meire? Vocé
simplesmente pegar o livro com imagem, falar uma histéria e ndo ter
significado, eu acho que uma formacéo acho que seria... acho que falta.

Trés docentes sinalizaram que, além das formacdes, o aumento do acervo de

livros de imagem seria importante para que o género ganhasse destaque, como

propde a Professora 5:

Entdo a questdo do acervo seria um dos principais fatores, porque a gente
nao tem acervo de livros s6 de imagens nas escolas. A gente tem poucos de
todos. E uma outra questdo é a riqgueza deles. As formacdes seriam
importantes, porque a gente conseguiria entender o potencial disso dentro do
trabalho, né?

A Professora 6 refor¢a que € preciso aumentar o acervo para que tenham mais

opcoes:

Eu acho que teria que ampliar a quantidade de livros, né? Porque a gente vé
gue tem poucos com imagem na escola, né? A gente acaba recorrendo aos
PDF da vida, né? (risos) Entédo, mas, assim, na escola mesmo em si vocé vé
pouco... pouco acervo, hé? Entdo, vocé acaba ficando limitado também, né?
Vocé recorre sempre aqueles mesmos livros que vocé ja conhece. Nao tem
livro novo, “Ai, ndo t6 achando livro novo de imagem”. Entdo, sdo poucos
mesmos. Entdo, fica complicado vocé trabalhar, fazer um trabalho
consistente em cima disso.

E completa, expondo certa angustia pela falta de formacéo relacionada ao

tema:

[...] Formacao falta. A gente tem que correr atras, né? Porque é dificil vocé
encontrar formagéo relacionada ao tema. Vocé encontra sobre outras coisas,
né? Outros livros. Dificil vocé encontrar formacdo relacionada. Eu, por
exemplo, acho que uma ou outra que cita alguma coisa, mas sédo poucas.
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Concordando com as colegas, a Professora 2 comenta:

Eu acho que tinha que ter mais op¢des na escola, né? Eu acho assim, de
acordo com a minha dificuldade, tinha que ter uma formagéo, algum meio da
gente conhecer mais, né? Porque eu acho que aquilo que a gente conhece
mais, que a gente se apropria a gente também tem mais facilidade de... de
trabalhar, de mostrar e tudo mais. Sei l& uma formacdo enquanto rede,
enquanto escola sobre estrutura, alguma coisa que faca com que todos
tenham um novo olhar, né? E talvez assim, pelo que eu vejo das escolas,
também, que nem eu trabalho em duas escolas, sdo poucas professoras que
escolhem esses livros também.

Conforme as colocagfes das professoras, constatamos que a viabilizagcdo das
formacGes a respeito da leitura de imagens/livios de imagem traria valiosas
contribuigcbes para que a género adquirisse visibilidade, uma vez que as docentes nao
demonstram estar apropriadas de conhecimentos sobre as potencialidades que
englobam esse segmento da literatura infantil, como, por exemplo, a possibilidade de
desenvolver a concentracado e agucar a observacao, propiciando a sensibilizacdo do
olhar, da imaginacéo e do potencial criativo. Santaella (2012) enfatiza que as imagens
recebem maior atencdo, permanecendo por mais tempo no cérebro, facilitando o

processo de ensino e aprendizagem.

Face a analise dos dados coletados, averiguamos que, mesmo com toda a
riqueza presente na Literatura Infantil e, em especial, nos livros de imagem, eles n&do
detém a merecida atencao, tanto por parte das professoras, quanto da sociedade em
geral, que prima por uma educacéao infantil preocupada em preparar as criangas para
0 processo de alfabetizacéo do cédigo escrito. Embora as docentes demonstrem, em
algumas falas, certo reconhecimento quanto ao potencial dos livros de imagem,
observamos divergéncias em sua pratica, visto que nao ha regularidade na oferta de
leitura de narrativas por imagem, bem como ndo possuem informacfes sobre a
guantidade e titulos de livros de imagem que a instituicdo possui. Contudo,
acreditamos que formacgdes sobre o tema, uma sugestdo das préprias professoras,
seriam condicdo essencial para difundir o mundo fantastico contido nos livros de

imagem.
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6 PRODUTO: PROPOSTA DE FORMAGCAO PARA OS(AS) DOCENTES DE
EDUCACAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE SANTO ANDRE

Os resultados desta pesquisa demonstram a pouca familiaridade das docentes
entrevistadas com o livro de imagem. Embora seus relatos evidenciem certa
compreensao da importancia desses livros para as criangas, na pratica, pouco se
trabalha com eles. A justificativa dessa quase auséncia passa pelo desconhecimento
do que seja o livro de imagem e como oferta-lo as criancas.

Em face a esses resultados, e acolhendo a sugestao das professoras sobre a
necessidade de formacdo docente com foco no livro de imagem, o produto
educacional desta pesquisa serd uma proposta de formacdo para professores e
professoras da Educacado Infantii da Rede Municipal de Santo André, visando a
proporcionar conhecimento tedrico e pratico acerca da leitura de imagens, em especial
dos livros de imagem, demonstrando seu potencial e relevancia na educacédo das
criangas pequenas.

Neste sentido, pretendemos contemplar na elaboracdo da proposta de
formacao os seguintes topicos:

e Criangas, linguagens e culturas infantis
e O livro de imagens na educagéo infantil

e O trabalho com os livros de imagem na educagéo infantil

O trabalho de formacao tera carga horaria 12 horas, distribuidas igualmente em
4 encontros.

As estratégias a serem utilizadas serdo: grupos de discusséao; leitura e
discusséao de textos tedricos; apreciacdo de imagens de obras de arte; leitura e analise
de livros de imagem; planejamento e tematizacdo de atividades com os livros de
imagens; exploracdo do acervo da biblioteca da unidade com foco nos livros de
imagem; simulacdo de possiveis trabalhos a serem desenvolvidos com as criancgas.

Esperamos que essa proposta de formacdo seja efetivada nas unidades
escolares, a fim de contribuir para a valorizacao das multiplas linguagens das crian¢as

e, em especial, trabalho com os livros de imagem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As imagens sao utilizadas como forma de expresséo do ser humano desde o0s
tempos primitivos, quando deixava gravadas suas impressdes no interior das
cavernas. Empregadas, posteriormente, nos vitrais e paredes das igrejas, as imagens
tinham a finalidade de propiciar, aos iletrados, a leitura e aprendizado de passagens
biblicas, de acordo com Manguel (2017). Depois, passaram a integrar os livros
religiosos e, no que tange as criangas, foram incorporadas a literatura infantil, como
uma das caracteristicas fundantes do género, que passou a considerar a infancia em
suas especificidades e necessidades.

A leitura de textos visuais ndo tem recebido a devida atencdo nas escolas que
direcionam seus esforcos para a alfabetizacdo do codigo escrito, 0 que traz prejuizos
para a alfabetizacao estética, conforme nos afirma Oliveira (2009). A supervalorizacéo
da escrita em detrimento das demais linguagens reflete uma sociedade grafocéntrica,
gue utiliza a escrita como instrumento de poder e dominacéao.

Na educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, que tem como eixos
estruturantes as interagc0es e a brincadeira para construcdo e apropriacdo dos
conhecimentos, a relevancia das mdltiplas linguagens utilizadas pelas criangas tem
sido diminuida, impingindo aos pequenos uma educacdo escolarizante, visando a
‘alfabetizacdo do mundo letrado’, o sucesso escolar futuro. Considerando que as
criangas se expressam pelo choro, gestos, olhar, brincadeiras e muitas outras formas,
as instituicoes tém o papel de estimular que 0s meninos e meninas se expressem, se
comuniquem e interajam considerando as mais variadas linguagens. Corsino (2009)
afirma que um trabalho de qualidade na Educacao Infantil considera a linguagem
COMo eixo que percorre todas as instancias.

A linguagem néo verbal e, em especial, a visual, vai ao encontro da valorizag&o
do principio estético, estabelecido pelas DCNEI: [...] “da sensibilidade, da criatividade,
da ludicidade e da liberdade de expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais” (BRASIL, 2010, p. 16). Trabalhar com as narrativas por imagem na
Educacdo Infantii € reconhecer o qudo potente elas sdo para contribuir no
desenvolvimento de formas de expressar valores e sentimentos, pontos importantes
na formagédo do individuo sensivel, criativo e critico. A leitura de imagens parece ser
um ato simples e natural, considerando que podemos ler tudo a nossa volta. Mas

estamos conscientes disso?
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Nessa perspectiva, verificamos a necessidade de dialogar com os(as) docentes
guanto as contribui¢cdes dos livros de imagem para as criancas da Educacéao Infantil.
Partindo da pergunta de pesquisa: “Quais as percepg¢des das professoras da pre-
escola do municipio de Santo André acerca dos livros de imagem na educacao das
criangas pequenas?”, delineamos este trabalho, a fim de compreender os motivos
pelos quais esses livros sdo subutilizados nas instituicoes.

A andlise dos dados, obtidos a partir de entrevistas realizadas de maneira
virtual com seis professoras de Educacédo Infantil de uma EMEIEF do municipio de
Santo André, permitiu averiguar que faltam informagdes a respeito do género ‘livros
de imagem’, provocando um certo distanciamento entre o trabalho pedagdgico das
docentes e esses livros, devido a inseguranca de trabalhar com algo que lhes é
desconhecido. Conhecer as caracteristicas do livro de imagem é um quesito a ser
esclarecido, de modo a evitar que hajam equivocos no momento de diferenciar uma
narrativa por imagem das ilustracdes presentes em toda a literatura infantil, como foi
possivel constatar nos relatos das professoras 1 e 5.

Com uma concepgéo errbnea de que os livros de imagem s&o destinados
apenas as criancas bem pequenas que ainda nao foram alfabetizadas no cédigo da
escrita, a categoria torna-se subvalorizada, como averiguamos na declaracéo da
professora 6: “[...] acho que facilita pras criangas que ainda nao sao alfabetizadas, né?
Fazer a leitura de imagem][...]", como se a leitura de imagem fosse destinada somente
aqueles que ainda “ndo sabem ler”, desconsiderando a leitura de mundo, que, nas
palavras de Freire (1997) precede a leitura da palavra.

Estamos cercados de imagens por todos os lados, desde o nascimento. As
imagens nos acompanham inclusive enquanto dormimos e sonhamos. Dessa forma,
€ necessario que as escolas designem a leitura de imagens “[...] a importancia
cognitiva que merece nos processos de ensino e aprendizagem”, conforme Santaella
(2012, p. 14). A autora afirma que elucidar o fato de que as imagens recebem maior
atencao, fazendo a informacdo permanecer por mais tempo no cérebro, € um ponto
significativo para chamar a atencao das professoras quanto a grandeza dos livros de
imagem.

As docentes entrevistadas demonstram compreender a importancia dos livros
de imagem para as criangas, mencionando que ao trabalhar com estes, a criatividade
dos pequenos e pequenas é agucada, ha ampliacdo do vocabulério, possibilidade de

exercitar a fantasia, de criar historias e sentir seguranca por nao conter escrita.
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7

Contudo, apuramos que o trabalho com as narrativas por imagem é escasso,
revelando dificuldades, inseguranca e pouco conhecimento das docentes acerca do
género.

A pouca familiarizagédo de muitos adultos com os livros de imagem pode causar
certo desconforto ao lidar com estes, como revelam as Professoras 1 e 2, que
assumem ter dificuldade com as narrativas visuais, diminuindo expressivamente a
regularidade da utilizacdo deste género nas rotinas de leitura estabelecidas no
planejamento. As docentes atribuem tal fato ao pouco contato com livros de imagem
no decorrer de suas vidas, o que as deixou de certa forma, condicionadas a “ler as
palavras para interpretar”, conforme afirma a Professora 2.

E preciso enfatizar que ndo ha programas de formac&o disponiveis na rede de
ensino de Santo André que contemplem a tematica referente aos livros de imagem, o
gue gera inseguranca por parte das docentes, que demandam bagagem teorica para
que se conscientizem do papel de mediadoras no processo de ‘ensinar a ler imagens’,
processo que “[...] requer atencao, conhecimento de seus respectivos codigos e uma
verdadeira interpretacéo”, conforme Linden (2011, p. 8).

Em uma realidade cercada de estimulos visuais e tecnol6gicos como a que nos
encontramos, com muitas imagens a um ‘click’ de distancia, educar o olhar para ler as
narrativas visuais, como afirma a Professora 6, pode favorecer o desenvolvimento de
uma educacao estética.

Constatamos ainda, nesta investigacéo, a necessidade de ampliacdo do acervo
de livros de imagem para que haja mais alternativas no momento de escolha dos livros
que farédo parte do planejamento das professoras, uma vez que a proporc¢ao de livros
de imagem em relacdo as demais categorias da literatura infantil é desfavoravel, a
menos que a intencdo da docente for a de ndo repetir as histérias ja contadas,
conforme aponta a professora 1.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel apurar a concepcao das
professoras acerca dos livros de imagem. Embora tenham consciéncia da importancia
da sua leitura para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas, ainda esbarram
em pensamentos que remetem a esséncia da escola, que estaria relacionada ao
aprendizado instrumental da linguagem, de modo especial a escrita. A preocupacgéo
com a sistematizacdo da aprendizagem, ou seja, a alfabetizacdo do cédigo escrito
aparece constantemente, delineando a forma como as professoras planejam seu

trabalho, fator claramente captado no relato da professora 5: “[...] mesmo na Educacao
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Infantil j& tem a sondagem de hipétese de escrita”. Faz-se urgente o reconhecimento
da importancia das tantas linguagens com que as criancas leem o mundo e, nesse
universo, certamente estdo as imagens. Sendo assim, que as instituicbes de
educacgéo infantil valorizem as imagens e reconhegam a relevancia do livro de imagem
para o imaginario infantil e a sensibilizacdo do olhar!

Face as consideracfes aqui expostas concluimos que ha muito o que avancar
para romper com os paradigmas concebidos sobre os livros de imagem, revelando a

necessidade de ampliar as pesquisas sobre o tema.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Ator: Professoras de Educagéao Infantil
Bloco 1: Trajetoria Pessoal e Profissional

1) Idade e Tempo de experiéncia como docente

2) Formacédo Académica

Bloco 2: Perfil profissional acerca do desenvolvimento do trabalho como

docente na Educacéo Infantil

1) Turma/faixa etéria que atende atualmente
2) Trabalho considerado essencial para a faixa etaria

3) Linguagens marcantes na turma com que trabalha
Bloco 3: Abordagem do trabalho com literatura

1) Realizacdo de leitura e frequéncia da mesma

2) Variedade de portadores (livros fisicos, revistas, livros digitais ou e-book)
3) Preferéncia de género trabalhado pela docente

4) Material de leitura disponivel para o0 manuseio das criancas

5) Preferéncia de género de leitura das criancas
Bloco 4: Relagdo das criancas com a literatura

1) Comportamento das criancas antes, durante e apos a realizacao das leituras
Bloco 5: Os livros de imagem no trabalho das docentes

1) Utilizacdo de livros de imagem
2) Dificuldade ou facilidade em trabalhar com os livros de imagem

3) Importancia da linguagem visual
Bloco 6: Finalizagao

1) O que falta para que os livros de imagem ganhem destaque dentre os

professores e professoras?
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu )
RG e CPF consinto

em participar da pesquisa intitulada: “Os livros de imagem na educacéo das criangas

pequenas: as percepcbes de professoras da pré-escola”, cujo objetivo é de
compreender de que forma as professoras da educacao infantil trabalham com os
livros de imagem na educacdao infantil. Fui informado(a) que este estudo, de carater
académico, sera conduzido pela mestranda Meiriane Viana Melo, do Programa de
P6s-Graduacgdo Stricto Sensu Mestrado Profissional em Educacédo da Universidade
Municipal de Sado Caetano do Sul — USCS, sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2 Marta
Regina Paulo da Silva.

Foi esclarecido que a metodologia sera uma pesquisa de investigacdo em uma
EMEIEF, tendo como procedimentos metodoldgicos: entrevistas, pesquisa
bibliogréfica e levantamento dos livros de imagem que esta EMEIEF possui.

Declaro ter compreendido que néo sofrerei nenhum prejuizo de ordem
psicoldgica ou fisica e que sera preservada a minha privacidade.

Concordo que as informacgfes obtidas na entrevista por mim concedida,
mantido o sigilo sobre a minha participacéo, sejam publicados com fins académicos
ou cientificos.

Santo André, de de 2020.
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APENDICE C

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DA PROFESSORA 1

Entrevista realizada em 4 de agosto de 2020.
Pesquisadora: Boa tarde, Professora 1! Tudo bem?
Professora 1: Tudo, Meire.

Pesquisadora: Antes de tudo, quero agradecer sua colaboracdo com a minha
pesquisa. Mais uma vez, né? Porque antes de ter que mudar a metodologia por causa
da pandemia, vocé também foi escolhida pra me ajudar na pesquisa colaborativa com

as criangas (risos)

Professora 1: Imagina, Meire. Eu gosto muito, porque a gente sempre aprende um
pouquinho mais. E essa pandemia... tomara que passe logo. O mundo parou, né? Que

loucura...
Pesquisadora: Pois €. Tomara que passe logo... Professora 1 qual a sua formacao?

Professora 1: Eu fiz graduacdo de Pedagogia e p6s em psicopedagogia e ludo

pedagogia.
Pesquisadora: Qual a sua idade e ha quanto tempo atua na area da educacao?

Professora 1: Eu t6 com trinta e sete anos e oito na area de educac¢do. Seis em Sao

Bernardo e quatro em Santo André.

Pesquisadora: E esse ano, vocé esta com que turma no Cristiane?
Professora 1: Infantil Final, de manha.

Pesquisadora: Quantas criancas tem sua turma?

. Professora 1: Vinte e quatro.

Pesquisadora: Nao é uma turma tao cheia, né?

Professora 1: Nao, ndo. Eu acho que a que tem mais ta com vinte e cinco s6, agora

& no Sestilio.

Pesquisadora: Na escola que estou, todas as turmas do infantil estdo com trinta.
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Professora 1: Tem um monte de familia tirando do particular e trazendo pra publica,

né?
Pesquisadora: Muitas, muitas mesmo.

Pesquisadora: Bom, voltando ao assunto... Dos oito anos na educagdo, aqui em

Santo André, a maior parte do tempo foi com o infantil?

Professora 1: E com o infantil, eu fiquei agora. Dois anos com o infantil e antes eu

tava com o infantil, mas em creche. De infantil essa faixa etaria é o segundo ano.
Pesquisadora: Ta. Mas educacdo infantil de modo geral a maior parte do tempo?
Professora 1: A maior parte.

Pesquisadora: Ah, entendi. E la& em S&o Bernardo, falando da sua trajetéria

profissional, vocé ta sé com fundamental, todo o seu tempo de rede?
Professora 1: Isso.
Pesquisadora: Ou mesclou também com infantil?

Professora 1: Nao, é que |4 em S&o Bernardo quando eu entrei 0s concursos sdo

separados, entdo la o meu concurso é de fundamental.
Pesquisadora: Eu concordo com esse tipo de ingresso.

Professora 1: Ah, eu acho. Sabe por qué? Eu sou facil de me adaptar, eu ndo tenho
muito problema pra isso. Fui pra creche, fiquei maluca, mas me adaptei, pro infantil.
Agora tém pessoas que nao, que nao tém um perfil de crian¢ca pequena, ou nao tem
um perfil de crianca maior, as vezes nao quer creche. La em Séo Bernardo agora eu
acho que ndo t4 mais, o ultimo néo foi. Mas antes era um concurso pra creche, um

pro infantil e um pro fundamental.

Pesquisadora: Entendo... Bom F&, com a sua turma de educacéao infantil, o qué que

vocé acha que é essencial trabalhar, que ndo pode faltar de jeito nenhum?

Professora 1: Eu acho que é a questdo da oralidade, leitura, ndo tem como néo
trabalhar com eles, né? Movimento, claro, né? Educacéo infantil, acho que séo, assim,

as coisas imprescindiveis.
Pesquisadora: Entéo, esses sdo os varios tipos de linguagens, né? Da crianga.

Professora 1: E.
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Pesquisadora: A gente se prende muito na linguagem escrita, na linguagem oral, sé
gue a gente esquece que a criancga, ela tem uma série de linguagens, ela fala com o
corpo, ela fala com o que ela faz, o jeito como ela brinca. Entdo a gente acaba
esquecendo que tém uma série de linguagens que a crianca pode utilizar. E vocé falou

ai que a leitura nao pode faltar, né?
Professora 1: Nao, ndo da.
Pesquisadora: Com que frequéncia que vocé faz leitura pra sua turma?

Professora 1: Ah, é todo dia. Até mesmo nesse periodo remoto a gente tem enviado
videos de leitura todo dia, ou aqueles em PDF pros pais estarem lendo, as vezes eu

mando “videozinho” eu mesmo fazendo alguma leitura pra eles.

Pesquisadora: E quanto aos portadores dessa leitura, F€, sdo sempre livros ou vocé
as vezes diversifica? Sendo os PDFs ja muda também o portador, mas quando vocé
ta no atendimento fisico com eles, no trabalho presencial, vocé costuma levar pra eles

diferentes tipos de portador? As vezes uma revista, as vezes um jornal?
Professora 1: Isso, coisas diferentes, né?
Pesquisadora: Até pra eles conhecerem...

Professora 1: E eu gosto, as vezes, até de fazer com eles, ndo sei, que a maioria
acaba sempre sendo o livro, mas as vezes trazer tipo conto, né? Que a gente
consegue pegar versdes diferentes, a gente consegue pegar um video ou um gibi, o

livro, coisas assim diferentes, diferentes versdes, eu gosto de trazer isso pra eles.

Pesquisadora: Isso é 6timo, até pra eles saberem que a gente € varios tipos de coisa,
ndo so6 os livros. Que até, eu falo que até panfleto de jornal eu ja levei pras minhas

turmas pra eles saberem que a gente |€ panfleto... de mercado, né?
Professora 1: E. Isso é verdade mesmo. Panfletos de mercado eu levo também.
Pesquisadora: Rétulo de produto. Entdo a gente precisa trabalhar isso tudo..

Professora 1: No presencial a gente trabalha bastante essa parte de rétulo, ndo é?
Bastante mesmo. Agora que ta longe, né? As maes acabam ficando meio
preocupadas, por mais que seja infantil, elas estdo preocupadas com o0 ano que vem,

com o primeiro ano, né? Ai, pro, ndo tem livro. Eu falo muito isso. Mae em casa tem
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tanta coisa pra essas criangas lerem, tudo tem namero, tudo tem letra, né? A gente

nao precisa “estar” papel, papel, papel com eles, né?
Pesquisadora: Mas é uma cultura, né? Isso é cultural, que as familias...
Professora 1: Até a gente é assim também, né? Como pro, fala a verdade, né?

Pesquisadora:. E, Professora 1... falando em leitura, as suas criangas tém algum

género preferido?

Professora 1: Os meus a gente ficou pouco tempo junto, né? Mas o0 que eu notei que
eles gostavam bastante, sabe aqueles livros de repeticdes, tipo aquele da casa

sonolenta?
Pesquisadora: Uhum.

Professora 1: Que tem uma coisa que vai pra outra, que vai pra outra, vai
aumentando, pra essa turminha a gente ficou pouco tempo junto, mas eu notei que

eles gostavam bastante.
Pesquisadora: Conto de repeticao.

Professora 1: A minha turminha do ano passado, por conta de pedir pra eles pra eles
estarem muitas vezes contando, né? A biblioteca circulante, e depois que gosto de
gue eles contem um pouco da histéria se gostaram, se ndo, o porqué. Se a familia leu
ou nao, eles gostavam muito daquele Bruxa Bruxa porque nao tinha letras, né? E um

livro de imagem.
Pesquisadora: Adoro.

Professora 1: Eles, nossa, eu cheguei até a enjoar daquele livro o ano passado, de
tanto que eles liam. Porque parece que por nao ter letras, eles se sentiam mais
seguros ao contar a histéria, por mais que vocé pegue um livro e peca pra eles
observarem a imagem e ir contanto, pelo fato de ter letras eles ficam querendo ler, eu
acho que eles acabam barrando um pouco. Minha turminha do ano passado era muito

assim.

Pesquisadora: Meio que blogueia entdo? Porque eles ndo tém certeza se € aquilo

gue ta escrito, né?
Professora 1: Isso mesmo.

Pesquisadora: Eles pensam: “Eu vou falar, sé que sera que € assim mesmo?”
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Professora 1: Isso mesmo. Lembro que o ano passado eles gostavam muito desse
Bruxa Bruxa, eu comprei até um avental de historia pra eles irem, sabe? Contando
com os dedoches, tal. Mas por mais que vocé fale, “Nao, nao precisa ler, olha a
imagem, me conta o que vocé ta vendo”, eu senti bastante isso o ano passado, eles

davam uma travada com o livro, com histérias escritas.

Pesquisadora: Entendi. E assim, os livros de imagem que vocé falou que eles
gostavam, se sentiam mais seguros, tinha uma frequéncia especifica pra ta utilizando

com eles?
Professora 1: Nao, ndo necessariamente. Nao necessariamente.

Pesquisadora: E na sua sala, Fé, na sala fisica, no ensino presencial, esse ano, o

ano passado, vocé tem livros que ficam a disposicao das criangas ou...
Professora 1: Tenho |4 no fundo o cantinho da leitura, tenho.
Pesquisadora: E nesse cantinho da leitura tem todo o tipo de livro pra eles ou s6...

Professora 1: A gente, 0 ano passado a gente conseguiu dar uma separada, eu e a
“Pro” da tarde pra deixar, sabe? Livros menores, aqueles livros de banho. A gente
tinha uns meio que com “fantochinho”, mas vocé sabe, né? Nada dura muito tempo
ali, ja aqueles mais “zoadinhos”, vocé sabe como que é. A gente tentou separar livros
maiores, gibis, bastante coisas assim, diferentes, a gente conseguiu dar uma

separada boa.

Pesquisadora: E bom pra eles terem esse contato, né? Porque as vezes vé o livro s6

na mao da “Pro”...

Professora 1 : E, acaba achando que n&do é pra eles manipularem, que n&o é pra
eles, que é s pra “Pro”. Entdo acho que isso acaba dando uma travada também, né?
E é gostoso quando a gente vé, né? Que eles vao brincar, algum momento assim de
brincadeira livre. Quando eles acabam sentando sempre tem aquela menininha,
aquele menininho mais assim, né? Que fica la imitando a gente, né? E gostoso, néo

€ verdade? Eu gostei bastante disso no infantil.

Pesquisadora: Professora 1, falando dos livros de imagem, vocé disse que pras

criancas eles acham mais facil porque eles vao olhando sé as figuras e vao contando.

Professora 1: Uhum.
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Pesquisadora: E pras professoras, vocé acha que é um género facil de trabalhar?

Professora 1: Nao, ndo, ndo. Nao sei se é falta de costume, né? Nao vou culpar o
livro. Porque como eu disse, com as crian¢cas da certo, mas eu acho que € isso, a
gente quando vai ficando adulto, tem medo de errar. Por mais que a gente seja “Pro”,
e a gente assim, uma historia ela vai ser aquela historia, aquele livro eu posso contar
de um jeito diferente, tal, mas o livro de imagem néo, ele me da uma abertura muito
grande do trabalho. Eu acho que pega nisso, acho que a gente fica com um pouco de
medo de errar, se eles vao gostar, se ndo, se... né? Se néo fala, “Pro, nao faltou tal
pedaco, alguma coisa assim?”. Eu acho dificil pra trabalhar, eu acho, acho que €, néo,
nao vou culpar o livro, acho que é falta de uso mesmo, de treino, mas eu acho um

pouco dificil.

Pesquisadora: Vocé falou que ndo sabe o porqué, mas acha dificil trabalhar com
livros de imagem. O que vocé acha que falta pra incentivar os professores em geral a

trabalhar mais esse género de livros de imagem com as criancas?

Professora 1: Olha, Meire, pra mim € o que eu disse, pra mim acho que € mais
tentativa, sabe? Acho que é uma falta de costume mesmo, pra mim, né? Eu acho que
foi uma falta de costume, até o ano passado quando vocé falou, né? Que ia trabalhar,
eu falei, “Meu Deus do céu aonde eu vou arranjar livros pras criangas manusearem.
Porque parece que é um tipo de leitura que a gente ndo observa tanto que existe, ndo
€ verdade? Eu acho, né? Que a gente vai trabalhando outros e quando vocé fala, “Ai,
Fé, eu queria alguns la na escola.” Eu falei, “Gente, quantos sera que eu tenho”. Acho
gue na época se me perguntasse, sei la, quantos contos de fada vocé tem? Quanto
alguma coisa, eu acho que eu saberia, na sala. Os de imagem néo, eu tive que ir |14,
retomar, dar uma olhada, né? Ver algum... se vocé agora me pedir titulos, né? De
livros que eu trabalhei s6 de imagem, sinceramente eu nao vou saber te responder,
né? Agora uma indicacdo de outros livros sempre a gente acaba lembrando. Eu acho

gue € o fato de costume mesmo, infelizmente.

Pesquisadora: Vocé disse que as criancas gostam, né? O qué que vocé acha que

desperta nas criangas esse trabalho com o livro de imagem?

Professora 1: Ah, eu acho que o que desperta neles € a seguranca que eles tém, a

seguranca de ta elaborando. De eles poderem usar mais livremente a criatividade,
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né? Que ndo € uma histéria que foi escrita, que foi encaixotada, né? Ali eles podem

usar mais a criatividade, € uma fase que eles usam muito, né? A criatividade.
Pesquisadora: Demais. Eles inventam o tempo todo, né?
Professora 1: E, é. E reparam em tudo, né?

Pesquisadora: Entdo, e... ai falando de reparar em tudo, vocé acha que os
professores em geral, as professoras, vocé, chamam a atencdo das criancas pra
observar os detalhes que tém nas imagens? Do tipo, “Olha como ta o céu, olha a cor
gue t& o céu. Vocés acham que ta de dia, que ta de noite? Olha como ta a expressao
desse personagem, vocés acham que ele t4 feliz ou que ele esta triste?”. Porque
geralmente a gente vai lendo as histdrias, principalmente quando tem a escrita, e a
gente vai passando e ndo se apega a esse tipo de detalhe. E muitas vezes esses
detalhes é que ddo um a mais pra histdria, um sentimento a mais ou um detalhezinho.
E na leitura do livro de imagem, vocé acha que eles comegam a prestar mais atencao

nesses pequenos detalhes?

Professora 1: Sim, acho que sim. O que eu vejo como professora que realmente, né,
esse vai e volta de mundo ai que vai pra ca vem pra la, aonde realmente é observado
um pouco mais a gravura, né, dos livros, é na creche. Eu acho que na creche foi
guando realmente eu fui ter, acho que uma ligacdo com isso de imagem. Por mais que
nao fosse um livro de imagem, fosse alguma histéria contando, na creche com os
menores a gente acaba trabalhando um pouco mais isso. Depois que vocé vai pro
infantil quatro, cinco anos, da uma perdida, chega no fundamental acho que isso

guase nao existe mais.

Pesquisadora: Vai diminuindo, né? Inclusive se a gente for avaliar, Professora 1, vai
diminuindo até a questdo de trabalhos de artes que a gente pede pra eles, né? Que
no infantil eles gostam de desenhar o tempo todo, e ai conforme eles vao crescendo

isso vai diminuindo.

Professora 1: E, eles fazem muito livro, né? Mas como a gente vira e mexe faz uns
cartbezinhos, assim, entédo eles ja quando vocé da uma folha solta ou um rascunho,
eles ja estdo com essa mania de dobrar a folha pra fazer tipo um livrinho, né? As
partes ja comecam a desenhar numa sequéncia. Né? Eu acho que eles ja fazem isso.

Dai chega no fundamental acaba meio que sendo cortado.

Pesquisadora: E. Eu acho que isso vai se perdendo.
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Professora 1: Em Sao Bernardo a gente tem professor de arte 1& também, né?
Pesquisadora: Nossa, isso seria tdo bom na nossa rede.

Professora 1: A gente tem educacao fisica e tem arte. Eu acho isso tdo bom porque
a minha coordenadora 14, ela cobra muito disso, ela cobra muito desenho da gente,
né? Tanto que la as vezes eu tenho até uma rotina, de ndo todos os dias, mas duas,
trés vezes na semana eu conto a histoéria logo no inicio da aula, a gente conta umas
linhas num caderno pra eles estarem reproduzindo, né? Alguma coisa em relacao a
leitura. Mas 14 a gente tem a professora de arte, entendeu? Entédo eu consigo fazer
pouca coisa, como eu falei, eu trabalho pouco mesmo essa questdo de desenho,
porque tem ela, ela tem mais uma estrutura, ela tem mais, ela tem todo um jeito, é

outra coisa mesmo.

Pesquisadora: E uma formac&o diferente da nossa. E especifica. A gente ndo tem, a
gente como professora polivalente ndo tem essa formacgao de artes pra trabalhar todo

0 contetdo que precisa.

Professora 1: As vezes eu me sinto até assim, sem criatividade, as vezes eu passo

em frente ali ao mural da Andreia, que é muito boa pra isso.
Pesquisadora: Ai, a Andreia é 6tima.

Professora 1: O mural dela ta sempre lindo, parece que ela sabe qual atividade dar,
pra qual atividade vai colocar la fora, sabe? Eu néo sinto isso, eu ndo tenho isso, nao
€ muito meu, sabe? A gente coloca as atividades que faz, mas algo que eu fiz na sala
e coloquei, eu ndo tenho essa habilidade de pensar no que vai ficar legal Ia, do painel.
Porgue vocé trabalhou com a Andreia, vocé sabe, a Andreia parece que ela tem, sabe

um jeito certo?
Pesquisadora: Eu sei.
Professora 1: Tal coisa vai ficar boa no painel, né?

Pesquisadora: E. Trabalhei bastante com ela. Fomos parceiras de ciclo.
Pesquisadora: Professora 1, vocé acha que a quantidade de livros que tém

disponivel I4 na escola é suficiente pra quantidade de professores e alunos que tém?

Professora 1: A quantidade de livros é que la é tdo complicado, né? Vocé lembra, la

nos fundos, nuns armarios... a biblioteca de la é péssima.
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Pesquisadora: E, a biblioteca na verdade n&o € uma biblioteca.

Professora 1. Eu acho que em questdo de quantidade até deve ter uma boa
quantidade de livros, mas é muito dificil pra gente ter esse acesso ao livro. E uma
guestao de organizacédo, acho bem dificil I&. Isso dai € outra coisa que eu acho muito
bom em Sao Bernardo, em Sao Bernardo a gente tem biblioteca e tem um funcionario
na biblioteca, né? Entdo acho que, nossa, faz a diferenca. Faz a diferenca. Porque la
por mais, o ano passado a gente tentou, a gente passou meses pra separar alguns
livros que fossem mais pro infantil, pra gente estar fazendo a biblioteca circulante
mesmo. Dai ficavam, a gente conseguia juntar as trés “Pros”, entédo ficava um, dois
meses na minha sala, depois ia pra a outra sala, ia pra outra, pra a gente tentar ta

trabalhando. Porque a quantidade até tem, o dificil € o separar.

Pesquisadora: E dessa quantidade de livros, que € uma quantidade até razoavel,

livro de imagem vocé acha que...?
Professora 1: Poucos.
Pesquisadora: Vocé acha que tem poucos?

Professora 1. Bem pouco, bem pouco. Se for pegar todos os titulos de livro de

imagem, ndo da pra trabalhar um por semana. Sdo bem poucos.

Pesquisadora: A gente sabe que os professores podem requisitar livro pra gestao
comprar. Quando é feita essa solicitacdo, vamos dizer assim, vocé acha que os livros

de imagem estdo no meio dos pedidos?
Professora 1: Nao.
Pesquisadora: Da preferéncia das professoras?

Professora 1: Nao, ndo. Eu acho que as professoras mal conhecem os livros de

imagem.
Pesquisadora: Ta. Na sua...
Professora 1: Ndo conhecem.

Pesquisadora: Na sua opinido por qué que vocé acha que esses livros ndo tém um

trabalho tdo efetivo, tdo presente na sala de aula?

Professora 1: Ai, eu acho que é porque aquilo gue eu disse, a gente acaba pensando

na alfabetizacéo, na leitura em si e até a gente do infantil acaba usando pouco. Entao
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pro fundamental jA ndo chega mais e isso entdo eu acho que é algo que meio que

acaba passando.

Pesquisadora: Vai passando, né? Vocé acha que os professores, eles tém

conhecimento, na verdade, do potencial desses livros?
Professora 1: N&o.

Pesquisadora: Vocé acredita que se tivesse uma divulgacdo maior, uma formagéo

com relacdo a esse género, ele poderia ser mais valorizado?

Professora 1. Com certeza. Porque assim, vendo por mim, né? Quando ano passado
VvOCcé comentou que ia fazer um projeto com as criangas, que vocé tinha comecado
com eles, eu vejo que no meu trabalho foi algo que ja apareceu. Ndo de uma forma

satisfatéria, mas foi algo que ja entrou no meu trabalho, no meu profissional, né?
Pesquisadora: A gente vai prestando um pouquinho mais de atencéo, né?
Professora 1: E algo que realmente... Foi algo que ja chamou atencao.
Pesquisadora: Pode ser também...

Professora 1. Acho que falta mesmo isso.

Pesquisadora: ...falta de conhecimento?

Professora 1: Isso, eu acho.

Pesquisadora: Entendi.

Professora 1: Com certeza falta de conhecimento.

Pesquisadora: E Professora 1, so pra a gente fechar, quando vocé ta no presencial
com as criangas, que elas vao brincar, assim, depois de uma leitura, vocé percebe

gue eles reproduzem alguma coisa das histérias que vocé Ié pra eles?
Professora 1: Sim, sim, sempre.
Pesquisadora: Eles acabam imitando.

Professora 1: Eles fazem alguma coisa, eu vejo que assim, dias depois algo que nem
€ proposital, nem foi, né? Do meu planejamento, mas eu li uma histéria na segunda,
daqui a quinze dias eu vou falar alguma coisa eles vao lembrar, “Nossa, ‘Pro’, lembra
daquele livro, daquele personagem? Esse livro parece com aquele”. Ou, “Nossa, olha

essa bruxa ndo lembra aquela outra bruxa?”. Eles fazem uma ligacao, fazem. O
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Gabriel... eu ria muito, porque eu tinha trabalhado um livro continuidade, e ia pelo
mundo inteiro, ndo sei o qué. Menina, um dia o Gabriel me pega 4, que ele era fanatico
por carros, né? Gosta muito de carros, ele ficava l4, ele vivia brincando com os amigos:
“E o carrinho amarelo foi, passou n&o sei aonde, furou o pneu e foi pelo mundo inteiro.
E veio o carrinho azul que andou pelo mundo inteiro”. Ele € muito engracado, foi muito
engracado esse dia. Tudo dele é, “la pelo mundo inteiro”, entdo eles fazem bastante

a relacéo.

Pesquisadora: Professora 1, entdo € isso. Obrigada, ta? Pela sua ajuda no meio
desse turbilhdo que a gente ta vivendo, vocé ainda parar um tempo pra conversar

comigo.

Professora 1. Loucura, ndo é? Esses dias. Parece que é tdo simples, mas nédo é

simples.
Pesquisadora: E muita coisa. E que é muita coisa ao mesmo tempo, né?
Professora 1: E.

Pesquisadora: Entdo as vezes a gente acha que tA em casa entdo vai ser mais
tranquilo, porque vocé na verdade ganha aquele tempo ali do deslocamento, né? Mas

o trabalho em casa te consome muito mais.

Pesquisadora: E uma situag&o nova pra todo mundo, né, Professora 1?
Professora 1: E.

Pesquisadora: Ta todo mundo se adaptando ainda. E vamos ver até quando isso vai
porgue o negdcio nao é facil ndo.

Professora 1: Quando falam de voltar eu acho que néo €, parece que € preguica da
gente de voltar, mas vocé ja imaginou, eu trabalho com pequenos, a gente voltar, é
final de setembro, comeco de outubro, com tudo diferente, essas crian¢as vao chorar,

essas criancas vao estranhar, a gente vai.
Pesquisadora: E uma adaptacéo de novo, né?

Professora 1: Quando eles comecarem a se adaptar chega dezembro e pra tudo de
novo. Vai ser dificil. Mas eu também acho que esse ano ndo tem como. Por mais que
a gente preferia estar trabalhando na escola do que estar trabalhando em casa, mas

eu acho que a gente vai ter que se segurar mais um pouco mesmo.
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Pesquisadora: E, pelo menos esse resto de ano eu acho que sim, e vamos torcer pra

chegar uma vacina logo, né?

Professora 1: Ai, Amém, menina, que chegue. Que em dezembro cheque, que ai em

janeiro todo mundo se vacinar, em fevereiro a gente poder comegar com o pé direito.
Pesquisadora: Entdo ta bom, Professora 1, muito obrigada por tudo.

Professora 1: De nada. Se precisar de mais alguma coisa € so falar, viu?.
Pesquisadora: Pode deixar. Obrigada de novo. Um beijo.

Professora 1: Beijo. Tchau.

Em 10 de novembro houve um complemento através do aplicativo WhatsApp.

Pesquisadora: Bom dia, Professora 1!

Estou em vias de finalizacdo da minha pesquisa e mais uma vez preciso de
sua colaboracdo. Através de um &audio, aqui mesmo pelo WhatsApp, gostaria que

respondesse:

1- O que é o livro de imagens para vVOCcé?
2- Qual a importancia do livro de imagens na Educacao das criangas pequenas?

Professora 1: Oi Meiri! Desculpa a demora. O livro de imagem, eu fui descobrir
através de vocé, quando iamos fazer aquela primeira proposta com as criancas. Pra
mim, ele se tornou uma ferramenta magica pra usar com as criangas, que auxilia muito
na narrativa delas, né? Além do conhecimento de objetos, de imagens mesmo. Eu
acho que ele ajudou muito na narrativa das criancas. Até, né, mesmo na educacao
infantil falando, eu acho que ele auxiliou um pouco na alfabetizacdo também e posso
dizer que me auxiliou muito a torna-los leitores, porque com o livro de imagens eles
conseguem usar muito mais a imaginacédo. Eu acho que eles aceitam mais do que

com os livros comuns.

E sobre a importancia dele, eu estou aprendendo que ele € muito importante,
porque com 0s pequenos, como eu falei anteriormente, € o jeito deles, né, pra eles se
expressarem, pra eles comecarem narrativas. Acho que mesmo os bem pequenos,

pensando ai na creche e mesmo 0s maiores, como eu trabalhei com o infantil de 5
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anos, acho que eles se sentiam mais livres pra criar, sem barreiras, né e eles

conseguiam cada um contar historias de um jeito diferente e isso foi magnifico.

Em 21 de novembro houve um complemento através do aplicativo WhatsApp, onde a

entrevistada respondeu através de um breve audio.

Pesquisadora:. Boa tarde, Professora 1, preciso que vocé responda mais uma
pergunta para a finalizacao da analise, se for possivel. Vocé tem um género preferido

para trabalhar com as criangas?

Professora 1: Eu trabalho com todos, mas pra comecar sempre sdo os contos de

fadas, né? Os classicos tipo Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve e por ai vai.
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APENDICE D

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DA PROFESSORA 2 Entrevista realizada com a
Entrevista realizada em 14 de agosto de 2020.

Pesquisadora: Boa tarde, Professora 2. Tudo bem?

Professora 2: Boa tarde. Tudo.

Pesquisadora: Em primeiro lugar, gostaria de agradecer pela disposicéo, pelo seu
tempo, sua colaboragéo...

Professora 2: Imagina.

Pesquisadora: A escola que vocé trabalha hoje, o Sestilio Mattei, € a minha escola
do coracado. A gente sempre tem uma que € eleita, né? (risos) vocé ta em que turma
l& no Sestilho?

Professora 2: Sempre tem (risos)
Pesquisadora: Professora 2, qual a sua formacéo:

Professora 2: Eu fiz Pedagogia e depois fiz duas pos. De psicopedagogia e de

Educacao Infantil.

Pesquisadora: Este ano, Professora 2, vocés esta com que turma la no Sestilio?
Professora 2: E... Infantil cinco. Cinco n&o, cinco anos, é o...
Pesquisadora: O final, né?

Professora 2: Primeiro ciclo final, isso.

Pesquisadora: Quantos alunos tem a sua turma?

Professora 2: Tenho 22.

Pesquisadora: E a turma da manha ou da tarde, Professora 2?
Professora 2: Tarde.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé atua na &rea da educacgédo?
Professora 2: Onze anos.

Pesquisadora: E pouquinho, né? (risos)
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Professora 2: Sou novinha. (risos)
Pesquisadora: Na rede de Santo André sempre?

Professora 2: Nao, eu trabalhei uma época em particular, ai 2017 eu entrei em Sao
Bernardo e 2018 Santo André.

Pesquisadora: E nesse seu trajeto, esses onze anos na educacgao sempre foi com a

educacao infantil?

Professora 2: Nao, quando eu trabalhei em Sao Bernardo, eu trabalhei dois anos, os
dois primeiros anos foi numa escola que era fundamental, mas ai eu nao tive... no
primeiro ano eu nao tinha turma, entdo eu ficava de volante, aqui em S&o Bernardo
tem isso, essa questdo de ficar de volante. Entdo eu... né? Tive vivéncia com todas
as turmas de primeiro a quinto. E no segundo ano eu peguei primeiro ano, entéo tenho

um pouco de experiéncia com o fundamental.
Pesquisadora: E a sua preferéncia é trabalhar com educacéo infantil?

Professora 2: Entéo, eu gosto dos dois, mas eu acho que o fundamental, dependendo
da escola, € bem complicado, entdo eu ando fugindo disso, do fundamental, porque

eu acho dificil. (risos)
Pesquisadora: E? Eu acho que depende das especificidades, né?
Professora 2: E, sim.

Pesquisadora: A gente pega muita diferenca de aprendizagem dentro da mesma

sala...

Professora 2: Sim. Entdo muitos niveis de aprendizagem ali dentro da mesma sala,
e acaba ficando complicado mesmo de trabalhar. Porque tem que fazer varios
planejamentos, né? Vocé nao consegue seguir com um sé. Ah! e fora isso, assim, era
uma comunidade bem dificil, eu peguei uma sala assim, bem dificil. Assim, era uma

escola que a comunidade era dificil, entdo foi bem traumatico assim, na verdade.
Pesquisadora: Ai é mais um ponto para vocé continuar com o infantil, né?
Professora 2: Sim.

Pesquisadora: E com essa faixa etaria, Professora 2, hoje, o qué que vocé considera
gue seja essencial trabalhar, que nao da para deixar de lado? Mesmo nesse periodo

de ensino remoto.
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Professora 2: E... Acho que atividades ludicas, né? A gente tem proposto... a gente
ta fazendo, né, la na escola atividades pras criancas buscarem, entdo eu sempre
penso assim, em coisa que a crianca possa se divertir fazendo, né? Que ela possa
brincar de alguma forma, né, mesmo que ela tenha que fazer um registro depois, que

antes ela consiga ter essa vivéncia de brincar e depois registrar, né?
Pesquisadora: Até porgue ela aprende brincando...
Professora 2: Sim, sim.

Pesquisadora: E acaba sendo uma coisa muito mais prazerosa para ela que, vamos

dizer, que ndo tem aquela obrigatoriedade, né?

Professora 2: E. Pensa assim: “no t6 fazendo por obrigac&o, t6 brincando” e com

essa brincadeira ela acaba aprendendo também.

Pesquisadora: E isso vai muito de encontro, Professora 2, com as linguagens da
crianca. Que nos adultos... a nossa sociedade acaba focando muito na linguagem

escrita, né?
Professora 2: Muito.

Pesquisadora: E muitas vezes esquecem que a crian¢a € pura linguagem. Entéao
acredito eu que propor atividades ludicas corporais entdo esta envolvendo ai varias

linguagens que ndo sao tao evidenciadas.
Professora 2: E verdade.

Pesquisadora: E falando em linguagens, a leitura € uma pratica que vocé tem no dia

a dia com as criangas?
Professora 2: Sim, todos os dias eu fago a leitura.
Pesquisadora: Tanto no ensino presencial quanto nesse ensino remoto?

Professora 2: No remoto eu t6 enviando no grupo, entdo eu envio, tem dias que eu
envio o PDF, tem dia que eu envio uma contacado, tem dia que eu envio um video de

alguma histéria, né? Contada. Eu t6 enviando todos os dias.
Pesquisadora: Vocé julga essencial?

Professora 2: Uhum. E. Os pais disseram até que as criancas ficam esperando, né?

A historia.
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Pesquisadora: E porque ja faz parte da rotina, né?

Professora 2: E. E é bacana, eu pelo menos sempre pensei assim, né, que quando
eles acostumam desde... pequenininhos, entdo eles vao levando esse habito pros
outros anos, o que acaba facilitando também pras outras disciplinas, né? Pra
alfabetizacao, pra questdo de interpretacao de texto. Entao vai auxiliando pra... mais

pra frente.

Pesquisadora: Bom, vocé ja me falou que vocé envia contacéo, que vocé envia livros
em PDF, entdo tém varios portadores ai. No seu trabalho presencial, Professora 2,
nao sb esse ano, mas se reportando la aos outros anos, vocé costuma levar diferentes

portadores pras criancas terem contato com esse universo da leitura?

Professora 2: Eu conto.... Sim. Esse ano a gente ndo teve muitas oportunidades, mas
eu trabalho com objetos, tem livro, as vezes com fantoche, as vezes a sala que eu
estava tinha TV entdo eu apresentava na TV também uma contagcdo na TV, né? Que
nem tem um livro que eu trabalhei e que era o... que € bem antigo, vocé deve

conhecer, o Bom Dia Todas As Cores, que é do Camaleéo.
Pesquisadora: Uhum.

Professora 2: Ai eu levei a imagem do camaledo, o video do camaledo, como ele
acontece na natureza de verdade, né? Para ampliar esse repertério ai para eles,
mostrei, foi bem legal, foi uma coisa que gostaram bastante. Ai eu usei bastante esse
recurso da TV também, né? De contar historia com outros contadores, de fazer a roda

junto.

Pesquisadora: E bom, € bom ter essa variedade porque eles veem que tem N formas
de contar histéria, né? De ler, de contar, de visualizar. E dentre as leituras que vocé
faz pra eles, Professora 2, vocé costuma fazer leituras de livros de imagem? Que

tenha sO imagens?

Professora 2: Entdo, vocé sabe que eu fiz, eu faco bem pouco, eu tenho dificuldade
em relacdo a isso (risos). Eu o0 ano passado eu até falei para a Carla, pedi até uma
orientacao, falei, “Carla, € uma coisa que eu acho legal, ttm uns livros legais, mas eu
tenho dificuldade de saber como... né?”. E até na escola que eu trabalho de manh3, a
professora essa semana fez uma... a gente teve um encontro no Google Meet com as
criangas e ela fez uma leitura assim, desse que... texto com imagens, né? Aquela que

chama O Lencgo, vocé conhece?
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Pesquisadora: Conheco.

Pesquisadora: Aonde vocé avalia que esteja essa sua dificuldade nessa leitura do

livro de imagem?

Professora 2: Eu acho que € porque eu ouvi poucas vezes historias sem texto, né?
Eu acho assim, de profissao, de vida, de infancia, de tudo, eu ouvi poucas vezes, né?
Eu acho que eu t6 presa naquela historia de ler as palavras mesmo pra interpretar.
Entdo eu acho que € isso, acho que eu tive poucas vivéncias e eu me sinto insegura

de trabalhar isso, entendeu?

Pesquisadora: Entendi. Vocé me falou que até conversou com a Carla sobre isso.
Desde 0 ano passado vocé... ndo sei se isso foi foco de pesquisa sua, se vocé buscou
alguns... alguns titulos de livros de imagem. Mas vocé chegou a verificar se esses
livros estéo disponiveis? Se tem uma quantidade consideravel, razoavel pra utilizacédo

deles |4 na escola?

Professora 2: Ndo. Pelo que eu vi l4, assim, a escola, na verdade, tava com pouca
guantidade de livro, né? No geral, né? E ai assim, eu fui usando os que tinham Ia na
sala, usei os que tinham disponiveis na escola, usei os da biblioteca de S&o Bernardo

gue chega uma hora... usei 0s que tinha em casa e comeca a acabar, né?

Pesquisadora: Vai trocando... Mesmo que a gente estd trocando com os colegas

chega uma hora que a gente esgota.

Professora 2: Sim. E ndo tem... tem bem pouco, eu lembro assim que teve, sei |4,
uns dois na minha caixa la de livros que eu tinha pego, né? Que a gente separou no
comeco do ano acho que tinha, sei la, umas duas opc¢des de livros sem historias, so,
né? E ainda eu falei nesse dia quando a gente foi fazer a escolha que eu lembro que
eu falei, “Olha, esse livro aqui eu tenho dificuldade e tal’. E depois eu até retomei de
novo com a Carla pra falar que eu achava que era dificil aquilo, que eu ndo sabia
como administrar, né? E... Mas tem poucos, desses na escola tem poucos, tem bem
poucos. E acesso nas criangas aqueles que ficam la na leiturinha da sala, né? Naquela
caixa, no varal de leituras l4 tem quase nenhum. Que eu lembro todos eram livros com
historia.

Pesquisadora: Vocé falou do cantinho 14, né? O cantinho da leitura que as criancas
tém... tém acesso. Geralmente ele ficava abastecido de livros num geral, para as

criangcas manusearem?
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Professora 2: Isso.
Pesquisadora: Ou ndo? Ou era um acesso sO pra vocé?

Professora 2: Nao, esse, ai a gente tinha... tem uma caixa que sédo uns livros do
PNAIC, que sdo uns outros livros la. Que fica s6 uso do professor, né? A gente sé
deixa as criancas usarem quando fazem a leitura, que ai eu passo pra eles verem e
olharem. Agora, 0s que tem na sala séo livros diversos, né? Que vai sobrando, eu

acho, que dos anos, e vai ficando la.

Pesquisadora: E quando as crianc¢as, quando vocé ta no presencial com as criancas,
Professora 2 vocé percebe que eles estéo reproduzindo, brincando de alguma forma
com algo relacionado as histérias que vocé contou pra eles? Ou que eles leram nos

livros?

Professora 2: Agora eu nao lembro, assim. Ja aconteceu ja de eu ver brincando, ah,

contei uma histéria, mas assim, agora ndo lembro de nada muito assim significativo.

Pesquisadora: Nao, especificamente ndo precisa, mas assim, € uma... € uma pratica
das criancas em geral que vocé acha que acontece delas reproduzirem aquelas

leituras que a gente faz pra elas? Reproduzir através das brincadeiras, dos desenhos?

Professora 2: Eu acho que pouco, eu acho que pouco, né? Pelo menos bem, sei 14,
eu acho que é pouco. Porque a gente vé, por exemplo, a escola que eu trabalho de
manh&, eu acho que néo sei se é por conta da comunidade, das criancas, eu acho
gue as criancas sdo bem mais desse... desse imaginario, dessas coisas assim. Eu
acho que as de Santo André elas sdo mais, como se fossem mais brutas, assim, as
criangas. Eu acho que elas tém um interesse menor pra questao do livro, né? Por
exemplo, a escola que eu trabalho de manha eu acho que eles tém mais acesso a
muitos livros, os pais devem contar histéria, a gente vé que € mais significativo para
eles essa parte, né? Eles valorizam mais, eles querem saber mais, eles ficam

perguntando mais, eles tém mais curiosidade.

Pesquisadora: Té ok. Pra gente fechar, eu s6 queria saber de vocé o qué que vocé
pensa, o qué que vocé acredita que falte num geral pra que esse género dos livros de
imagem tenha assim um... um olhar mais atencioso, ele seja mais valorizado por parte
da escola, por parte dos docentes. O qué que vocé acha que falta, que faria diferenca

pra valorizag&do desse género?
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Professora 2: Eu acho que tinha que ter mais op¢des na escola, né? Eu acho assim,
de acordo com a minha dificuldade, tinha que ter uma formacéo, algum meio da gente
conhecer mais, né? Porque eu acho que aquilo que a gente conhece mais, que a
gente se apropria a gente também tem mais facilidade de... de trabalhar, de mostrar
e tudo mais. Sei 14 uma formacdo enquanto rede, enquanto escola sobre estrutura,
alguma coisa que faca com que todos tenham um novo olhar, né? E talvez assim, pelo
gue eu vejo das escolas, também, que nem eu trabalho em duas escolas, sédo poucas

professoras que escolhem esses livros também.

Pesquisadora: Entdo, vocé ndo acha que talvez essa... pouca visibilidade, vamos
dizer assim... que ndo escolhem porque ele ndo tem uma... grande visibilidade, né?
N&o seria talvez por uma falta de divulgacéo, de formacdo como vocé mesma disse...
de levar pra esses professores, pra essas professoras o que esses livros de imagem
podem desenvolver nas criangas. Sera que se a gente comecasse a trazer luz pra
esse género, a divulgar, fazer formacdes, ele seria melhor visto? Ele seria mais

escolhido? Ele seria mais trabalhado? Vocé acha que isso pode auxiliar?

Professora 2: Sim, eu acredito que sim. E acho que é isso mesmo, sai desse... desse
comum que a gente ta acostumado, né? E se a gente pensar na educacao infantil, por
exemplo, é muito mais legal de vocé trabalhar, né? Que ai a crianga néo precisa ficar
nessa angustia, até, por exemplo, a crianca do primeiro ano, dela nao saber ler, que

0 que ela vai ler € o que ela ta vendo, né? De acordo com o que ela ta vendo.
Pesquisadora: Isso, exatamente.

Professora 2: A gente teve nessa escola que eu trabalhei... é... A gente fez uma...
uma roda de histérias na... nessa escola do fundamental que eu trabalhei, tinha uma
menininha do primeiro ano que era toda espertinha, tal, e a gente tinha que escolher
alguém pra fazer uma leitura da histéria. E ai ela falou que ela queria fazer, né? E ai
eu acho que era aquele livro As Princesas... Até As Princesas Soltam Pum, uma coisa

assim.
Pesquisadora: Uhum.

Professora 2: E ai ela ndo sabia ler ainda, né, no primeiro ano. Mas ela foi I& no meio
de todo mundo da escola, porque era uma contacao de... com todas as salas, e contou
a histéria do jeito dela, olhando as imagens... e ela falava, falava. E todo mundo ficou

encantado de ver. Olha, uma crianca que ndo sabe ler, mas ela contou a histoéria, todo
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mundo prestou atencgéo e foi super legal. E imagina o quanto de coisa que ela usou,

né?
Pesquisadora: Sim, sim.
Professora 2: Da criatividade, de imaginacao.

Pesquisadora: E. E assim, isso traz uma riqueza, né? Porque a gente vé a crianca

se desenvolvendo, aprendendo nesse momento.

Professora 2: Sim, sim. E, eu acho que é isso mesmo, acho que se ele fosse
divulgado, se tivesse mais formagdes na escola. Que nem da caixa que eu peguei eu
acho que tinham dois livros, aquele, eu acho que tinha aquele Bocejo, Bocejo é, vocé

lembra aquele Bocejo se ele €?

Pesquisadora: O Bocejo eu ndo me lembro.
Professora 2: Acho que ele é. E um livro bem grandao.
Pesquisadora: Ah, sim, sim. Lembrei.

Professora 2: Tem o pirata, o raio.

Pesquisadora: Sim.

Professora 2: Que € uma colecdo meio estranha, mas o dia que eu li as criancas
adoraram. Eu acho que ele é também. E eu acho isso, se tivessem mais opgdes na
escola, se fosse trabalhado e apresentado para esses profissionais, né? Olha isso,
acontece isso. Porque acho que é algo novo, né? Porque a gente, ainda mais nés
professores ja estamos também enraizados no ensino mais tradicional, as coisas mais

tradicionais, eu acho que ia ser uma oportunidade, né? De trabalho.

Pesquisadora: Professora 2. Obrigada por tudo... Pela atengéo, obrigada pela ajuda,
obrigada pelo seu tempo, que eu sei que € precioso, porque tendo duas escolas e
nesse periodo de ensino remoto, sei como é complicado. Eu s6 tenho a agradecer

mesmo, ta bom?

Professora 2: Entdo ta bom. Boa sorte no seu trabalho.
Pesquisadora: Obrigada, viu? Um abraco.

Professora 2: Tchau, tchau.

Pesquisadora: Tchau.
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Em 10 de novembro houve um complemento através do aplicativo WhatsApp.
Pesquisadora: Bom dia, Professora 2!

Estou em vias de finalizacdo da minha pesquisa e mais uma vez preciso de sua
colaboracdo. Através de um audio, aqui mesmo pelo WhatsApp, gostaria que
respondesse:

3- O que é o livro de imagem?

4- Qual a importancia do livro de imagens na Educacéo das criangas pequenas?

A professora respondeu somente no dia 26 de novembro, apés nova solicitacao e

optou por enviar uma mensagem de texto, ao invés de gravar um audio.
Professora 2: Boa noite, Pro!

1-Livro de imagem é uma forma diferente de contar historias...aguca a

criatividade, amplia os horizontes do leitor.

2-E importante pelos mesmos motivos descritos acima, amplia os horizontes,
possibilita a crianga pequena contar a histéria do seu jeito, sem se preocupar com 0

cbdigo escrito. Amplia seu vocabulario e imaginacao.
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APENDICE E

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DA PROFESSORA 3

Entrevista realizada em 14 de setembro de 2020. A professora optou por néo abrir a
camera durante a realizacdo da entrevista, impossibilitando uma leitura de gestos ou

expressoes.

Pesquisadora: Boa tarde, Professora 3! Vou tentar ser breve porgue sei que vocé
esta bem ocupada. Primeiramente, gostaria de agradecer pela sua disposi¢cdo em
conversar um pouquinho comigo nessa loucura que anda a vida das professoras por

causa da pandemia.

Professora 3: Desculpa ndo poder antes. Eu ndo pude porqgue como eu te disse outro
dia, estou cuidando da minha mée que esta com alguns problemas de saude e esse
ensino remoto acaba exigindo muito mais da gente, porque acabamos perdendo a
referéncia de horarios, isso é, se a gente quiser ter a colaboragédo das familias. Mas

agora eu posso falar, minha mée esta dormindo.

Pesquisadora: Eu agrade¢o muito por vocé colaborar com a minha pesquisa. Vou

comecar com uma pergunta indiscreta: Qual a sua idade?

Professora 3: Eu tenho 58.

Pesquisadora: E h& quanto tempo vocé trabalha na area da educacao?
Professora 3: Ai meu Deus (risos) perai...

Pesquisadora: Pelo jeito € s6 um pouquinho, né? (risos)

Professora 3: SG. Pouca coisa (risos) E... 34, 36.

Pesquisadora: Bastante... T4 proxima da aposentadoria?

Professora 3: Na verdade, eu ja me aposentei em Sao Bernardo. Eu era professora
la, trabalhei vinte e oito anos, aposentei, fiquei um pouco aposentada e depois eu
voltei. Eu retornei. Agora eu td6 em Santo André tem 6 anos. E antes de Sao Bernardo

eu trabalhei dois anos no Estado.



126

Pesquisadora: Nao conseguiu ficar parada?

Professora 3: N&o, eu me encaixo na categoria das pessoas que nao conseguem

ficar paradas.
Pesquisadora: Isso € bom, mostra que vocé tem disposicao.
Professora 3: E... agora nem tanto (risos).

Pesquisadora: Desse tempo todo que vocé estd na educacgdo, quanto tempo vocé

trabalhou s6 com Educacao Infantil, Professora 3?

Professora 3: Bom, séo os vinte e oito de Sdo Bernardo, porque quando eu entrei la
s6 havia Educacao Infantil, depois € que chegou fundamental, mas ai eu ja tava tao
acostumada com meu infantil que eu permaneci. Entdo foram vinte e oito anos la e

cinco anos aqui. Trinta e trés.

Pesquisadora: Quase toda a sua carreira.

Professora 3: E.

Pesquisadora: E esse ano vocé esta atendendo uma turma de que idade?
Professora 3: Quatro anos.

Pesquisadora: E nessa faixa etaria, qual o tipo de linguagem que vocé considera que

nao pode faltar no trabalho com as criancas?

Professora 3: Nossa... sdo tantas. Mas eu acho que o mais importante de fato é a
conversa, a oralidade. Muita roda de conversa, a gente com eles, eles com eles. E
fundamental. E onde eles aprendem. Aprendem novas palavras, formam as frases...

é bem bacana.

7

Pesquisadora: Vamos falar um pouco de leitura. A leitura € presente no seu

planejamento?

Professora 3: Sim. Ela é.

Pesquisadora: Com que frequéncia voceé realiza leitura pra sua turma?
Professora 3: Ah! Todo dia.

Pesquisadora: E um elemento fixo da sua rotina?
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Professora 3: Sim. Sim.
Pesquisadora: E vocé tem alguma preferéncia de género pra trabalhar com eles?

Professora 3: Hum... (pausa) tudo depende da turma. E assim, Meiriane, dependendo
do que a turminha vai respondendo, a gente vai investindo. E... Eu comego assim,
com contos de fada, com fabulas e a gente vai vendo a reacao deles, né? Pra que

lado eles vao tendendo mais e ai a gente vai investindo.
Pesquisadora: Entendi. Vocé vai repertoriando eles pra ver do que gostam mais.
Professora 3: Sim. Pra ver qual € o interesse maior, né?

Pesquisadora: Vocé conseguiu perceber alguma preferéncia de género por parte das

criancas?

Professora 3: Eles sempre gostam bastante de contos de fadas. Contos de fadas é
bem interessante, né? Eles gostam. O olhinho brilha. E engragado. Mas tem turminhas
gue também gosta mais de contos de terror. Eu tive uma turminha que amava contos

de terror. Eles morriam de medo, mas adoravam (risos).
Pesquisadora: Engracado, né? Eles tém medo, mas acabam pedindo mais (risos)

Professora 3: E, aquela carinha assim, naquela tens&o toda. Vocé fala: “Meu Deus,

eles vao chorar”, s6 que ndo. Acabava, dava aquele alivio... “Conta outra?” (risos)
Pesquisadora: As criangas sao surpreendentes.
Professora 3: Sdo, sdo adoraveis.

Pesquisadora: Professora 3, quando estamos no ensino presencial, as criangas tém

livros disponiveis para que elas manuseiem?

Professora 3: Nos anos anteriores, sim. Este ano, ndo deu tempo. Quando elas
selecionaram pra entregar, n6s paramos. Eu nem cheguei a receber. Mas no outros

anos eles tinham, sim.

Pesquisadora: E vocé percebe que as criancas reproduzam acontecimentos das

histérias que vocé conta pra elas?
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Professora 3: As vezes, sim. As vezes, ndo. (risos) Tudo de pende da turma. Tem
turma que eles vao pro parque e brincam da histoéria, vivem os personagens, né. Mas

tem turminhas que n&do. Passa meio que ignorado.
Pesquisadora: E nos desenhos que eles fazem?

Professora 3: A mesma coisa. Tem turma que néo. E engracado isso. Isso me chama
bastante a atencao, porque tem... ndo é turma, as vezes € a crian¢a. Tem crianca que
reproduz, que pede mais, que quer, que investiga, e outras que nao se interessam,

gue vocé tem que investir muito pra despertar o interesse.

Pesquisadora: Vocé acha que as criancas do Cristiane tém essa caracteristica de ter
o interesse pela leitura? Ou vocé percebe que em outras escolas por onde vocé ja

atuou o interesse é maior?

Professora 3: Olha, a minha primeira turma no Cristiane, eles tinham muito interesse,
sim. Quando eu emprestava, que tinha o emprestimo de livros, eles adoravam. Era
uma turminha de cinco anos, tinham bastante interesse. Esse ano, eu nao consigo te

responder.

Pesquisadora: Esse ano € totalmente atipico. Tem muitas coisas que sdo muito mais

dificeis de avaliar.

Professora 3: E que quando saimos, eu ainda tinha crianca que estava em
adaptacéao. Eu tive criancas que choraram muito, que estavam comecando parar de

chorar. Eu falo que quando eu estava comecando a rotina normal... a gente parou.

Pesquisadora: Vocé costuma levar para as criangas outros portadores, que ndo seja

o livro?

Professora 3: Sim. Eu levo revistinhas também. E, eu tenho alguns kits para historias,
né? Eu tenho histéria em latinha; eu tenho histéria em painel; eu tenho bastante
material: em vareta, avental, fantoches... e a gente vai mostrando tudo, né? Vai

usando 0s recursos que tem.
Pesquisadora: E eles adoram.

Professora 3: Amam (risos)
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Pesquisadora: Professora 3, nesse seu trabalho de leitura com as criangas, vocé

costuma utilizar livros de imagem?

Professora 3: Sim. Eu fiz um curso com a Natura hd um tempo atras, que foi barbaro.
E, eles mandaram uns materiais maravilhosos, que sé@o so as figuras das historias,
né? Entdo, tem a histéria e tem sé as figuras, e eu costumo usar com eles sé as

figuras, pra eles irem contando a historia. E bem bacana também.
Pesquisadora: Que 6timo! Vocé trabalha com frequéncia leitura de imagens?

Professora 3: Sim. Sim. Porque € a primeira leitura que todo mundo faz, antes mesmo

de ser alfabetizado.

Pesquisadora: Vocé sente algum tipo de dificuldade em trabalhar com os livros de

imagem?

Professora 3: Nao. Nao. Nao, porque é assim, Meiriane... eu falo que quando a gente
€ bem antiga (risos)... quando eu ingressei em Sao Bernardo, nés tinhamos muitos e
muitos e muitos cursos. Era uma outra época, que vocés infelizmente ndo pegam, nao
pegaram e vai ser bem dificil de retornar. E... assim, por semestre eram suspensas as
aulas por uma semana e tinhamos formadores aquela semana inteira, entédo
tinhamos: como contar historias; como trabalhar matemética; como... é, pra cada
coisa a gente tinha um curso. Como trabalhar musica. Entdo assim, eu fui uma
felizarda, porque tudo isso me foi ensinado de uma forma bem bacana. Entéo isso é

uma coisa que eu faco com bastante tranquilidade de fato.

Pesquisadora: Nossa, deve ter sido realmente uma época Otima. Se houvesse

possibilidade de implantar esse formato na nossa rede seria fantastico.

Professora 3: Acho que seria essencial. E essa formacéo, o interessante dela quando
eles nos davam, era que eles usavam o material que nés usariamos para trabalhar
com as criangas. Entdo fazia de conta assim: Vocé é a crianca e eu sou voceé (risos)
entdo eles ensinavam como se a gente fosse as criancas. Fazendo a gente se colocar
no lugar delas. Porque tem coisas que parece que sao Obvias e ndo sdo. Era uma
forma bem bacana mesmo. Eu fui muito felizarda por ter essas formacdes. As

professoras da minha época tiveram muita sorte quanto a isso.

Pesquisadora: Vocé contou um pouco do seu trajeto, da sua experiéncia, do contato

com professoras mais jovens e mais antigas... De uma forma geral, nessas suas
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andancas por varias escolas, vocé percebe que os professores e professoras tenham
o habito de ensinar a leitura de imagens, de trabalhar livros de imagens com as

criancas?

Professora 3: Tem professoras que de fato meio que fogem disso, porque precisa

prestar mais atenc&o pra contar.

Pesquisadora: Pra gente finalizar... O que vocé acha que precisa ser feito para que
os livros de imagem ganhem maior visibilidade no nosso meio? Para que sejam mais

trabalhados?

Professora 3: (Siléncio) Nao sei... Talvez... talvez... trabalhar mais isso com as
professoras. Néo sei se a AP, nas RPSs. Ou se fosse mesmo feito alguns cursos ou
umas contadoras de historias que fossem nas escolas, mas pra contar para o
professor. Pra vocé assistir e dizer: Nossa é assim! Porque a gente aprende muito

vendo outra pessoa fazer, né?

Pesquisadora: Vocé acha que os docentes sabem da riqueza que contém o trabalho

com os livros de imagem?

Professora 3: Talvez falte a informacao sobre a potencialidade de trabalhar com
imagem e o repertdrio desses livros. Eles tém que ser repertoriados em como trabalhar
isso. Por isso que eu falei que fui felizarda. Porque as formacdes que eu tive me
prepararam pra tudo isso. Isso que eu acho que falta também, porque a inseguranca,
a nao utilizacdo tem muito a ver com aquilo que eu nao conhec¢o, entdo eu nao sei
como eu tenho que fazer. Entdo, se a pessoa for apresentada para o livro, fora a
informacédo de toda a grandeza, toda a riqueza que ele traz... se ela for, é... alguém
contar a historia daquele livro e a pessoa vai percebendo que eu posso mudar, que
nao precisa ser igualzinho, pode estar trocando, dando uma sequéncia do meu jeito,
né? Do jeito que eu quero, que a imagem me propicia. Eu acho que se isso for feito
com os professores também, eles vdo se sentindo um pouco mais seguros em

trabalhar com isso.
Pesquisadora: No seu acervo da sala de aula tem livros de imagem?
Professora 3: Sim. La na escola tinha também. Poucos, mas tinha.

Pesquisadora: Entdo Professora 3. Muito obrigada pela conversa. Obrigada pela

disposicéo, vocé me ajudou muito.
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Professora 3: Imagina, Meiriane. Desculpe n&o ter conseguido antes, mas realmente
foram muitos problemas juntos. Se precisar de mais alguma coisa, pode contar

comigo.
Pesquisadora: Obrigada. Um beijo.
Professora 3: Outro. Tchau.

Em 10 de novembro houve um complemento através do aplicativo WhatsApp.
Pesquisadora: Bom dia, Professora 3!

Estou em vias de finalizacdo da minha pesquisa e mais uma vez preciso de sua
colaboracdo. Através de um audio, aqui mesmo pelo WhatsApp, gostaria que

respondesse:

5- O que é o livro de imagens?

6- Qual a importancia do livro de imagens na Educacéo das criangas pequenas?

A professora respondeu somente no dia 27 de novembro e optou por enviar uma
mensagem de texto, ao invés de gravar um audio.
Professora 3: Desculpe, Meiriane. Cortaram o cabo da minha internet, fiquei 3 dias

em wifi, s6 vi sua mensagem agora.

O livro de imagens é um Otimo recurso para estimular a criatividade, a
observacéo, verbalizacdo e interacdo entre os alunos. Além de ampliar o repertério

visual.
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APENDICE F

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DA PROFESSORA 4

Entrevista realizada em 31 de julho de 2020.

Pesquisadora: Bom dia, Professora 4! Estou realizando uma pesquisa para o
Mestrado em Educacéao e gostaria em primeiro lugar de agradecer sua disponibilidade

em participar e colaborar da minha pesquisa.
Professora 4: De nada. Espero poder ajudar.
Pesquisadora: Professora 4, qual a sua idade e sua Formacao Académica?

Professora 4: Bom, eu tenho 47 anos, sou formada em Pedagogia, com pds-

graduacdo em Educacéao Infantil.

Pesquisadora: Professora 4, com que turma vocé esta trabalhando este ano no

Sestilio Mattei?

Professora 4: E uma turminha de infantil inicial... de 4 anos. Mas eu tive pouco tempo
com eles na sala de aula. Comegou com adaptacao, entédo tinha horario reduzido por
uns dias, depois, quando estava tudo ficando redondinho, comecou a pandemia e o

mundo parou. (risos)

Pesquisadora: E verdade, essa situacdo da pandemia foi inesperada pra todo

mundo. E quantas criancas tem essa turminha?
Professora 4: vinte e trés. Tenho vinte e trés alunos, sem incluséo.
Pesquisadora: Vinte e trés criangas... quantos meninos e quantas meninas?

Professora 4: Ixi, perai que eu tenho uma lista aqui, deixa eu pegar. Assim de cabeca
eu ndo lembro. Quando a gente esta trabalhando no presencial fica mais facil, porque
a gente trabalha nome, contagem de menino e menina, e isso faz a gente gravar as

guantidades... (pausa) cinco, seis, sete, oito... S&0 onze meninos.

Pesquisadora: Ok.
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Professora 4: E ai sobram doze meninas, né?
Pesquisadora: E uma turma bem equilibrada na quantidade de meninos e meninas.
Professora 4: Aha.

Pesquisadora: E, s6 com a Educacao Infantil... ha quanto tempo vocé ja trabalha,

Professora 47?

Professora 4: Ent&o... € que eu tenho pouco tempo na area de educacédo, né? Eu tb

a seis anos so. E eu trabalhava em creche. Eu sempre trabalhei em creche.
Pesquisadora: Entéo, todo o seu percurso na educacéo ja é na educacao infantil.

Professora 4: E. Esse ano seria a minha primeira experiéncia em EMEIEF, né?

Porque desde o comeco eu trabalho em creche.
Pesquisadora: E é bem diferente pra vocé a EMEIEF da creche?

Professora 4: E. Bem diferente. Eu achei. Eu achei mais tranquilo a EMEIEF,
entendeu? Porgque na creche, a gente acaba dividindo sala com auxiliares, né? E com
outros professores que tem os alunos integrais, né? E na EMEIEF é semi, né? O
periodo é dividido, tem os alunos da manhé so, e os... eu achei bem mais tranquilo,

eu achei diferente, mas eu achei mais tranquilo a EMEIEF.

Pesquisadora: Eu nunca trabalhei na creche, mas ouco de outras professoras que
|4, a questédo do cuidado é mais evidente. Com relac&o ao trabalho com as criancgas,
os cuidados, o pedagdgico... 0 que vocé acha que € mais diferente entre esses

lugares?

Professora 4: Na creche, a questédo do cuidado é muito maior. Vocé tem que cuidar
porgue eles sao muito pequenos e sdo dependentes, né? Mas eu, por mim, eu pegava
muito na questdo do pedagoégico também. Entdo desde o inicio eu ja sentava com as
auxiliares... “vamo” trabalhar nessa linha. Porque sem o pedagdgico a gente nao
consegue desenvolver direito, né? E da mesma forma que na EMEIEF, na creche eles
vao mudando de ciclo. Vocé tem que pegar no pedagdgico também pra poder passar
pros préximos anos, né? E ai € logico que tem a questdo do cuidado, como eu falei,
eles sdo muito pequenos, dependentes... ja trabalhei até em bercario também, entdo
“c€” imagina, né? Mas tem que ter o pedagdgico, cuidado sem o pedagdgico ndo anda,

nao funciona, né? Nao da certo so cuidar, porque a gente € educadora, e eu deixava
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isso bem claro para as auxiliares, somos e-du-cadoras, entdo... as vezes tem aquele

pessoal que é mais maezona, né? Que é so cuidar. E a gente ndo pode s6 cuidar, né?

Pesquisadora: Algumas vezes, eu penso que ha uma certa resisténcia por parte de
professoras e professores que sdo novos na rede, em ir trabalhar na creche. Tendo
atuado na creche e na EMEIEF, vocé sente diferencga por parte dos profissionais? Das

professoras e professores?

Professora: E a questdo de se readaptar. Na EMEIEF eu t6 achando mais tranquilo
0 nosso trabalho, eu acho que flui melhor. Porque vocé nédo depende. Vocé ta... vocé
e as criangas, né? Ai na creche vocé tem dar conta da turma, dos pais, porque eles
tem medo também, né? Que os filhos ficam o dia inteiro na escola entéo eles tém um
pouco de receio também porque eles sdo mito pequenos, né? E vocé tem que dar
conta da sua equipe que ta com vocé dentro de sala. Entdo na EMEIEF eu acho mais
tranquilo. Quando vocé sai da EMEIEF e vai pra creche, eu acho que o medo € grande
mesmo, né? Uma que vocé ndo sabe. Que nem eu, vim da creche para EMEIEF
morrendo de medo, mas com um més ja falei... ndo... € bem melhor trabalhar aqui.

Mas se eu voltar pra creche, eu volto tranquila também porque eu ja trabalhei, né?
Pesquisadora: Vocé ja sabe como € o processo.

Professora 4: A adaptacéao, o processo... exatamente. Mas eu compreendo, chegava
muita professora que lotava 14 na creche e elas realmente ndo gostavam néao.
Chegavam morrendo de medo. Mas tinha algumas que se adaptavam rapido. Outras,
passavam o0 ano todo querendo que terminasse logo o ano pra poder voltar pro

fundamental, né? (risos).

Pesquisadora: Talvez esse medo seja realmente porque as criancas da creche por
serem muito pequenas, séo totalmente dependentes, diferente do fundamental onde

as criangas conseguem fazer muitas coisas sozinhas, elas sdo mais independentes.

Professora 4: Foi bem isso quando eu cheguei esse ano na educacao infantil da
EMEIEF, porque na creche tem a questdo forte do cuidado, entdo vocé tem que
direcionar eles o tempo inteiro. Quando eu cheguei na EMEIEF, eles ja sdo super
autbnomos, né? Entdo, no comecgo, nas duas primeiras semanas eu achava estranho
e lembro que eu falava: “ndo gente, ndo é assim... € assim”, ai eles ja me

questionavam: “mas por que professora?”. Entdo, nossa, achei muito legal, e falei
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“‘como a gente aprende com os pequenos também, né?” E a questao da autonomia

deixa a gente bem mais segura.

Pesquisadora: Entdo, falando de criangas pequenas, tanto na creche, quanto na
EMEIEF, o que vocé acha que é essencial trabalhar para o desenvolvimento delas?

Que néo pode faltar?

Professora: A gente tem que trabalhar a questao da socializac&o, da interacédo entre
eles, porque eles estdo numa fase bem agitada, né? Vocé fala assim, questdes que

nao podem faltar na aprendizagem, ou no...

Pesquisadora: De uma maneira geral, aprendizagem, desenvolvimento, no

pedagdgico... 0 que ndo poderia faltar pra eles?
Professora 4: As questdes de leitura também entram nessa pergunta?
Pesquisadora: Entra sim.

Professora 4: E que minha filha vai fazer uma cirurgia e eu td6 meio com a cabeca
voando, assim. Mas é... leitura. Tem que ter todos os dias, né? Eu trabalho muito com
roda de musica. Amo trabalhar com musica na educacéo infantil. Eu acho que vocé
consegue desenvolver bastante coisa, né? Bastante aprendizagem e... deixa eu ver

Meiriane... socializacao, interacao, leitura, musica...

Pesquisadora: Entdo, a gente acabou entrando na temética das linguagens, que
inclusive vocé falou da musica agora. A crianca fala através de diversas linguagens,
nao sO através da oralidade como muitos pensam. Durante seu percurso com as

criangas, quais as linguagens que vocé perceber ser mais marcante?

Professora: A corporal, sem davida. A minha turma era uma turma bem agitada, mas
elas adoravam participar assim, das rodas de mdusica, porque as minhas rodas de
musica sdo com instrumentos e movimento. Entdo elas amavam esse horério, elas
amavam a hora da educacéo fisica. Nao sei se € uma questao geral, todas as crian¢as
gostam (risos). Mas elas se expressavam bastante na linguagem também, na fala. A
maioria da sala era bem questionadora. Gostava de conversar e as vezes até me
ajudava e falava: “professora “vamo” fazer isso amanha? “vamo” fazer aquilo?”. Gosto
de ouvir eles também, né? Na creche eu trabalhava isso com os maiorzinhos, mas
agora na educacao infantil que eles estdao bem desenrolados na linguagem, eu ouvia

bastante eles. Entdo, linguagem corporal... na fala, eles eram bem falantes.
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Pesquisadora: Vocé disse que costumava fazer muitas rodas de leitura, de musica

com eles. Eles interagiam bastante nesses momentos?
Professora 4: Entre eles ou comigo?
Pesquisadora: Com vocé, entre eles...

Professora 4: Minha turma era bem redondinha, tem uma professora la que é a de
educacao fisica que trabalhava com eles na creche, a maioria era daquela creche que
fica ali do lado do Sestilio, e ela, quando ela viu falou: “nossa! Conhego todo mundo.
Vocé vai amar essa turma” E realmente eles sdo bem interativos, assim. Bem
participativos... entre eles também. Uma turma que ndo tem muito assim... tem os

conflitos, l6gico, né? Mas, tranquilo, tranquilo, tranquilo.

Pesquisadora: Ai, que bom! E... Eles prestavam atencdo enquanto vocé fazia as

leituras ou € uma turma que se dispersa com facilidade?

Professora 4: Nao, eles... “vamo” fazer roda de historia? Eles ja sentavam |4 no
cantinho que eu preparava pra eles. E € légico que sempre tem uns trés ou quatro, né
Meire, que gostam de brincar, ficar brincando entre eles. Mas a maioria gostava,
prestava atencao, comentava as ilustragdes e...fazia pergunta também. Eu lembro que
eu fui contar a histéria de um livro que chama “meu ga”, como que era o nome do
livro? “meu gato mais tonto do mundo”, vocé conhece esse livro? Que é um elefante,
nao é um gato. O gato do rapaz do livro, da histéria ndo é um gato, € um elefante.
Entdo, a ilustracdo, a histo... a fala é sobre o gato, meu gato faz isso, meu gato faz
aquilo, ai as criangas falavam “professora vocé ta mentindo, ndo € um gato”. O tempo
todo eles ficaram super curioso, né? Porgue eu queria trabalhar a percepcéo visual e
eles ficaram super curiosos na historia. Entdo, eu achei bem legal, bem legal. Eles
séo bem participativos. Prestam atencéo... e agora pelo Whatsapp Meire, eu criei um
grupo de zap pra conversar com as familias, entdo, todo dia eu posto la uma historia.
Sexta e segunda eu ndo pude, tive que resolver outras questdes com as familia, entdo
eu preferi ndo postar histéria. Entdo as maes ja estavam “professora, fulano ta
querendo a historia, perguntou qual historia que vocé...” entédo eles gostam e curtem

bastante.
Pesquisadora: Eles ja se habituaram nesse movimento de leitura também, né?

Professora 4: Aham.
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Pesquisadora: E quando vocé esta em sala, independente de ser EMEIEF ou creche,

Professora 4, com que frequéncia voceé faz leitura pra eles? E diaria?
Professora 4: Eu faco todos os dias. E diaria.

Pesquisadora: Acho que é importante pra repertoriar as criangas, né?. E uma das

partes essenciais da rotina?

Professora 4: Pra mim, além de... a minha intencdo em fazer leitura diaria é trabalhar
muito a percepcéao visual e além deles criarem o gosto pela leitura, trabalhar a fala.
Eu acho que quanto mais a gente conversar com eles e prender a atencéo deles, mais
desenvolve, né a questdo da oralidade. E interacdo. Acho que leitura e musica, pra
mim sdo 0s meus carros-chefe na hora que eu t6 dentro da sala de aula. E através

disso ai, eu desenvolvo outras atividades, né?

Pesquisadora: Vocé falou agora a ha pouco, de percepcao visual. Com essa faixa
etaria, com 0s pequenos em geral, com a crian¢ca pequena em geral, independente de
ser em creche, em EMEIEF, vocé acredita que seja uma das linguagens que precisa

enfatizar o trabalho?

Professora 4: Sim. Eu acredito porque eu acho que vocé... quando vocé trabalha
percepc¢do visual, vocé ta ajudando a crianca a fazer questionamentos, né? E ai... é
uma série de questdes que dentro da... da... da leitura e da musica, como eu te falei.
Na musica, trabalho mais movimento, na questéo da leitura, né, que eu to te falando.
A questdo visual, além de prestar atencado deles, acho que desenvolve varios sentidos,
nao soO o visual, mas a questdo deles... deles... Como que eu posso dizer? Prender
mais a atencéo deles. Nao sei explicar direito, ndo estou sabendo explicar direito, mas
€ essencial. A percepcao visual pra eles nessa fase eu acho que a gente tem que

trabalhar bastante mesmo.

Pesquisadora: E pegando esse gancho da percepcéao visual, vocé ja chegou a fazer

leitura pra eles de um livro s6 de imagens?

Professora 4: Ja. Muito legal. Muito legal. Eu acho que eles sdo bem participativos.
Nessa turminha de quatro anos que figuei um més, eu trabalhei acho que duas vezes
com livro sé de imagens. Agora, s6 ndo vou saber... Nao vou lembrar o nome das

historias.

Pesquisadora: Nao tem problema.
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Professora 4: Mas era... era uma histéria que eles iam acompanhando o
desenvolvimento da historia. Entdo, eu lembro que tinha uma histéria que era uma
florzinha de um lado da montanha, ai tinha um abismo e do outro lado tinha outro
personagem e ele queria pegar aquela flor. Entdo, ele fazia... e as criangas elas
ficavam, “Professora, como é dificil”. Quando elas viram o final, que era tdo simples
resolver aquela questéo de pegar a flor, eles ficaram, “Por que ele ndo pensou nisso
antes?”. E ai eles vao fazer questionamentos. Entdo, eu acho que eles prestam... Vocé
acaba desenvolvendo também a questdo que eu estava te falando, de prestar
atencdo. N&o estou sabendo escolher a palavra, Meiriane. De prestar atengcédo. Nao

estou sabendo escolher a palavra agora.

Pesquisadora: Do raciocinio, talvez?

Professora 4: Eu acho que é. Isso. E isso mesmo. Porque sao muitos

guestionamentos, né?

Pesquisadora: E. Eles precisam prender a atenc&o pra eles conseguirem perceber o

gue vai acontecer mais a frente, ou imaginar ou criar.

Professora 4: E muito legal. E muito legal. A questdo da imaginacdo e do criar

também. Muito legal mesmo.
Pesquisadora: E vocé acha dificil trabalhar com livro s6 de imagem?

Professora 4: Ah... Nao vou te falar que é a mesma coisa de trabalhar com leitura,

né? E uma questao ...
Pesquisadora: A gente precisa escolher as palavras pra... pra contar aguela histéria.

Professora 4: Trabalhar com livro s6 de imagens € vocé sair da sua zona de conforto,
né? Entdo, vocé acaba tendo que se preparar melhor também, n€, pra uma contacéo
s6 de imagens, né. Mas eu acho que o efeito muito legal também. E muito legal. Acho
gue traz um resultado bom na sua intencdo em trabalhar aquilo com as criangas.
Agora, ndo é tao féacil igual vocé ter a historinha ali bonitinha ali s6 pra vocé

desenvolver, né?
Pesquisadora: Entéo...

Professora 4: E legal. Eu gosto muito de fazer.
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Pesquisadora: Eu acho que € o que vocé falou. Sai da nossa zona de conforto, né?
Porque a gente ja ta habituado ja a ler as historias prontas e acabar ndo buscando as

palavras que a gente vai colocar pra eles durante a contacao.

Professora 4: Quando vocé trabalha com... s6 com imagens, vocé acaba dando mais

espaco pra eles participarem, né? Por que ndo deixar eles criarem a histéria, né?

Pesquisadora: Eles ja te pediram pra eles contarem alguma historia que tinha so

imagens?

Professora 4: Nao, mas ali na hora da roda de histéria eu percebi que eu comecava
a falar, eu dava o gancho da histéria e eles comecavam tipo a criar alternativas, o que

poderia acontecer, entendeu? Mas contar assim, “Pro’, deixa a gente contar”, nao.
Mas com as historias que eles ja conhecem, aquelas escritas, € mais facil pedirem pra
fazer o reconto, né?. Essas de imagem nao percebi que eles pediram pra contar nao.

So6 ali na histéria mesmo que eles participavam, né, com alternativas.

Pesquisadora: Talvez porque vocé teve pouco tempo também pra ter esse tipo de

trabalho, né? Foram poucas experiéncias.
Professora 4: E.

Pesquisadora: O que vocé acha, Professora 4, que falta... Porque vocé me disse que
conta histéria de um livro s6 de imagem é sair da zona de conforto, né? Vocé acha
que a utilizac&o dos livros de imagem nas instituices de ensino, independente de ser
EMEIEF ou creche, elas sdo comuns? Os professores costumam escolher os livros
de imagem em relacao aos livros que ja tém a historia pronta? Que ja tém a escrita

pra contar?

Professora 4: N&o. Acredito que nao. Eu acho que a maioria escolhe aqueles que ja
tém histdria pronta pra ser... pra ser lida, pra ser contada. Mesmo porgue, as vezes,
guando a gente pensa em uma atividade, na sequéncia didatica de uma atividade, a
gente da prioridade as historias. Sempre vem a cabeca da gente uma histéria que a
gente ja conhece, né? Tipo, se vocé for falar de escovacao, de higiene bucal, vocé
pensa nas historias que falam sobre denticdo. Igual eu trabalhava em creche e tinha
a questdao do desfralde. Eu sempre procurava...para desenvolver o desfralde,

procurava historias que falavam de desfralde. Entdo, eu acho... N&o sei se sou eu s0,
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né, mas pelo que eu observo, acho que a maioria d& preferéncia as historias escritas,

né?

Pesquisadora: E vocé acha que falta alguma... alguma preparacao, alguma formagéo
pra que os professores, eles tenham uma maior visibilidade, maior preferéncia por

esse tipo de... de livro que néo tem escrita, os livros de imagem?

Professora 4: Eu acho que sim. Acho que formacdo. Se a gente tivesse cursos
voltados a contacao de historias, né? E principalmente nessa de trabalhar percepcdes
visuais, né, que a gente trabalha as imagens com as criancgas, eu acho que seria bem
mais facil, né? Quando vocé tem uma aprendizagem nesse sentido, ficaria bem mais
facil pra gente se sentir mais tranquilo e seguro, né, para trabalhar com imagens. A
gente trabalha... igual eu trabalho, peguei o livro, né, que tem imagens e... € l6gico
gue eu dei uma olhada antes, né, pra saber como que eu ia desenvolver a imagem,
mas a gente fica meio assim, né? Eu acho um pouco insegura. Nao que vocé nao va
dar conta da histéria, vocé vai dar conta, l6gico, né, mas tem que ter um significado,
né, Meire? Vocé simplesmente pegar o livio com imagem, falar uma histéria e néo ter

significado, eu acho que uma formacéo acho que seria... acho que falta.

Pesquisadora: Também. Mas vocé acha que o fato da gente viver numa sociedade
grafocéntrica tem influéncia sobre as escolhas de leituras dos professores pras

criancas?
Professora 4: Vocé pode repetir? Eu ndo... entendi bem essa pergunta.

Pesquisadora: Entdo, a gente vive numa sociedade, Professora 4, que ela valoriza

muito mais a escrita, né?
Professora 4: A escrita. Isso.

Pesquisadora: Do que as imagens. Vocé acha que esse fato da gente viver nessa
sociedade em que as criangas vao pra escola pra serem alfabetizadas, pra aprender
a ler e escrever, esse fato vocé acha que influencia também na... nas escolhas dos

professores das leituras?

Professora 4: Olha, vou te contar uma experiéncia que eu tive essa semana que
passou agora. A gente ta fazendo atividades impressas, né, pra mandar pra casa. E
ai eu ndo escolho as atividades sozinha. A gente € um grupo de professores, a gente

se relne, né, pra decidir quais... qual a linha de cada quinzena que a gente vai enviar.
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Ent&o, a gente decidiu que seriam atividades tranquilas. Tem uma mé&e que nao vai
buscar as atividades na escola, eu tive que entrar em contato com ela porque ela
nunca se manifestou. Eu pergunto no meu grupo de WhatsApp, “Gente, as atividades
ta tudo bem? O que vocés estdo achando?”. Ela nunca se manifestou. E ai quando
eu falei com ela, que ai eu liguei, ela atendeu, ela falou para mim, “Ai, para ser sincera,
eu acho que nao esta compensando eu buscar atividade porque tem muita coisa para
colorir”. S6 que as atividades, Meiri, ndo é s6 pra colorir. E légico que a gente pede
pra eles colorirem, porgque elas sdo em preto e branco, né, as imagens. Mas dentro
daquelas pra colorir tem o que elas tém que desenvolver. Entao, ai eu fiquei pensando
assim, “Gente, sera que eu tenho que mudar minha estratégia das atividades?” Ai
depois eu parei e eu fiquei pensando. Eu acho que eu vou avancar nas atividades, ne,
porque... SO que nao € assim, né Meiri? Nao é assim. Ai eu parei pra pensar, “Dentro
de um desenho, a gente desenvolve tanta coisa”, dentro de uma pintura, a gente
desenvolve questdo espacial, questdo de coordenacéao, tanta, tanta coisa, falei, Nao.
N&o sou eu que estou errada, né?”. Entao, acabou que ia me influenciando, entendeu?
Falei, “Nao, acho que tenho que sair disso das imagens e passar pra uma coisa mais
escrita, pra mae ver que a gente ta trabalhando. Mas ndo é assim, né? Nao é assim.

Ent&o, eu acho que... pode ser. Eu acho que pode ser. Acaba influenciando.
Pesquisadora: E...

Professora 4: Eu acho que a questdo da formacdo também que a gente estava
falando antes, né? Tem professor que eu acho que ndo se sente tdo seguro em

trabalhar com imagens, né? Principalmente os novos que vao chegando.

Pesquisadora: Sim. Eu acredito também nessa linha, mas eu acredito também que a
gente ndo tenha uma questédo de... Eu néo sei te dizer se de formacédo ou uma questao
de concepcdo mesmo da... das pessoas, de ndo considerar que existem muito mais
linguagens a serem trabalhadas do que s6 a linguagem escrita. Tanto que se a gente
pegar uma frase famosa de Paulo Freire, ele fala que a leitura de mundo precede a

leitura da palavra, né?
Professora 4. Uhum.

Pesquisadora: E o relato que vocé fez enfatiza essa concepcao de que as familias
guerem atividades de alfabetizacdo. Eles ndo consideram importantes atividades de

desenvolvimento global e a gente sabe que o desenvolvimento a crianca vai muito
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além da alfabetizac&o. E preciso valorizar as vérias linguagens, o desenvolvimento da
percepcao visual. A gente sabe que as imagens estdo postas, € uma das primeiras
linguagens que a crianga tem contato sim, sé que ndo € uma coisa simples de se ler,
que é o que voce falou. E dificil a gente pegar um livro de imagem logo de cara ali, j&
olhar e ja ir contando porque a gente precisa analisar, a gente precisa ver, a gente

precisa olhar com cuidado essas imagens.

Professora 4: Precisa criar uma estratégia pra desenvolver ela, né? O gue significa

pra essas criancas.

Pesquisadora: Vocé costuma ensinar as criangas a olharem as coisas? Chamar a

atencao delas para os detalhes?

Professora 4: Olha, eu nunca prestei atencéo nisso... eu acho que... ndo. Porque sao

coisas tdo naturais, que vao passando, né?

Pesquisadora: Talvez ndo estejamos acostumadas a ensinar as crian¢as a olhar com
cuidado as coisas, a fazer uma leitura visual. Entdo, eu venho pensando que a gente
precisa nas escolas, partindo ali da educacéo infantil, que eu acho que é onde as
criancas sdo mais abertas a... a ensina-los fazer uma leitura visual, né, fazer uma
leitura de imagem. Vocé me disse, inclusive, que os seus alunos, quando vao...

guando olham as imagens, eles véao falando as coisas.
Professora 4: Querem antecipar, né, o que vai acontecer.

Pesquisadora: Isso. Eles querem antecipar, mas vocé ja... ja tentou é... questionar
pra eles: “Olha, o que vocés estdo vendo nessa imagem? Como vocés estédo

enxergando?”.

Professora 4: E. Eu trabalhei essas questdes num livro que eu te falei do Meu Gato
mais Tonto do Mundo que, na verdade, era um elefante, né? E ai eles falavam... Ai
tinha alguns que ficavam em duvida se era realmente... que eles sabiam que era um
elefante, mas como a histoéria estava falando que era um gato, eles ficavam em davida
em responder. Tinha outros que eram mais taxativos, “E um elefante, ‘pro’, vocé ta
mentindo. Isso ndo € um gato”. Entao, ai eu trabalhava. O que vocés estao vendo? E
ai eu buscava compreender o que eles estavam enxergando, mas tem uma coisa que
vocé estava falando do Paulo Freire, eu lembrei que no bercario trabalhava muito... Ai

eram as imagens mesmo, né? Os re... quadros, né? Ai eu gostava de imprimir,
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trabalhar as imagens pra eu entender o que eles sabiam, também. Entdo, quando as
imagens eram relacionadas... eram, mais assim, dentro do mundo deles, era muito
facil eles entenderem o que aquela imagem era. Igual uma roda de... Cantiga, uma

roda de... Cantiga de roda, né?
Pesquisadora: Cantiga de roda.

Professora 4: Quando tinha aquela imagem das criancas de méo dadas brincando.
Quando era os meninos soltando pipa, eles ja identificavam na hora. Quando era a
avo, eles identificavam, vocé acredita, Meiri? Quando eu mostrava uma imagem de
uma mulher mais velha e uma mulher mais nova, mais nova, eles falavam, “E mae e
€ av0’. Eles identificavam. Entao, isso dai pra mim me ajudava muito pra entender o
gue eles ja sabiam também pra eu ir avancando, né? Entdo, eu acho que a questédo
de imagem... eu gosto muito de trabalhar com imagens. Eu acho que a gente
desenvolve um monte de habilidades com eles, sé que eles também... A gente acaba
se ajudando também porque a gente pode usar essa imagem pra descobrir 0 que eles
sabem também, o que eles ja sabem. E quando esta inserido na realidade deles, as
imagens, & muito legal. E ai as outras, vocé vai trabalhando a questéo de... de buscar
deles o que eles entendem naquelas imagens. Entéo, eu acho que formagdes seriam
ideais. Eu acho que funciona tdo bem. A gente saber trabalhar ndo sé linguagem

escrita, como voceé tava falando, mas a questao da percepc¢éao visual tambéem.

Pesquisadora: Té 6timo. SO para a gente fechar aqui, Professora 4. Na sua... ha sua
trajetoria como professora, tanto da creche quanto da EMEIEF, as criancas tinham
acesso a livros pra eles manusearem ou esses livros ficavam restritos sé ao manuseio

dos professores e dos assistentes, dos auxiliares?

Professora 4: La no Sestilio, eu fiquei s6 25 dias, eu sentia muito isso dai porque néao
tinha livro pras criangcas manusearem em sala. Alias, tinha livro, mas era livro que eu
nao usava nem em bercario, que eram aqueles livros de capa dura que vocé... As
paginas também séo duras, né? E ai eu trabalhava com eles, as vezes, esses livros
ai. Manuseava, mas na creche que eu trabalhei que era la no Guarara, na Jonas
Guimaraes, la tem bastante livro e eu fazia questédo de toda semana ter o horério do...
que eu chamava de “Pequeno Leitor”, que eu dava pra eles manusearem e ai como
sao criancas muito pequenas, ne, Meiri, a gente tinha que ajudar eles a aprender a

folhear o livro, né? Que nao é tao facil também. A cuidar do livro. Entdo, 14 tinha. No
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Sestilio t6 sentindo um pouco mais de falta, viu? Dos livros porque se fala em
biblioteca circulante no Sestilio, mas eu néo vejo livro para fazer biblioteca circulante.
Mas ai eu néo sei. Também eu fiquei pouco tempo la. Na creche acho que tinha mais

essa opcao de livros pra eles manusearem.
Pesquisadora: Ah, entendi. Ah entéo ta joia, Professora 4. Muito obrigada.

Professora 4: Espero ter te ajudado, ta? Desculpa que minha filha vai ter que fazer
uma cirurgia... E uma cirurgia simples, mas eu t6 pensando, que ela td me deixando

doida por causa dessa cirurgia.

Pesquisadora: Ah... ajudou demais. S6 tenho a agradecer. E filho. Filho a gente fica

sempre agoniada, né?
Professora 4: Entdo, espero ter te ajudado, ta? Qualquer coisa estou a disposi¢ao.
Pesquisadora: Obrigada, mais uma vez. Obrigada de coragdao.

Professora 4: Nada. Bom trabalho. Tchau.

Em 10 de novembro houve um complemento através do aplicativo WhatsApp.
Pesquisadora: Bom dia, Professora 4!

Estou em vias de finalizagdo da minha pesquisa e mais uma vez preciso de sua
colaboracdo. Através de um audio, aqui mesmo pelo WhatsApp, gostaria que

respondesse:

7- O que é o livro de imagens?
8- Qual a importancia do livro de imagens na Educacao das criangas pequenas?

A professora respondeu somente no dia 27 de novembro, apds nova solicitacdo e

optou por enviar uma mensagem de texto, ao invés de gravar um audio.

Professora 4: 1- Para mim, o livro de imagens sao ilustracdes que nos permitem
trabalhar o imaginario estimulando a observacdo, curiosidade, criatividade e

criticidade, é sair do l6gico e buscar a sensibilidade.
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2-Na Educacéo Infantil as imagens s&o muito importantes para que a crianga possa
exercitar a fantasia. A juncdo da plastica e estética permite e pode potencializar o

desenvolvimento social dessa crianca.
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APENDICE G

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DA PROFESSORA 5

Entrevista realizada em 10 de setembro de 2020.
Pesquisadora: Boa tarde, Professora 5. Tudo bem?
Professora 5: Boa tarde. Tudo bem.

Pesquisadora: Como esta nesse periodo de ensino remoto?

Professora 5: Quase ficando doida (risos), porque eu tenho duas turmas e fico com
as duas turmas 24 horas, 7 dias por semana. Tudo assim, normal...(risos)
Pesquisadora: Mas n&do tem nenhuma folga?

Professora 5: As familias chamam e a gente ndo quer deixar sem suporte. Elas
chamam mesmo, porque tem a questéo do horério de trabalho, justifica que estavam
trabalhando, ai vocé nao vai negar, né? Tem horas que € horario de trabalho que
ninguém fala comigo, tipo as 10 da manh@, ai eu fico disponivel... sozinha. Ai quando
da 6 da tarde elas comeg¢am a chamar: “Oi Professora 5, tal atividade eu ndo entendi,

0 que é pra fazer?”

Pesquisadora: E quando chegam do trabalho, né? Tomara que logo voltemos & “vida

normal’”.
Professora 5: Tomara que tenha a vacina. A gente ta precisando da vacina.

Pesquisadora: Sem duvida. Bom, Professora 5, quero agradecer sua colaboracéo
com minha pesquisa, sua disponibilidade nesse periodo que eu sei que esta tao

complicado.
Professora 5: Imagina, Meire. Tem que terminar logo esse Mestrado, hein!

Pesquisadora: Sim, preciso. Eu ja passei um pouquinho do prazo, mas estou a

caminho de terminar.

Professora 5: Mas com essa histéria da pandemia muita gente teve que prorrogar,
nao teve? Eu tenho amigas que tiveram que mudar a pesquisa por causa da

pandemia.
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Pesquisadora: Verdade Professora 5. A minha proposta inclusive eu precisei

modificar (risos)

Professora 5: Faz parte. Vamos la.

Pesquisadora: Professora 5, qual a sua idade?

Professora 5: 36 anos.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé atua na &rea da Educacéo?
Professora 5: 2008... 2018... 12 anos.

Pesquisadora: E especificamente com educacéo infantil?
Professora 5: Vamos pensar (pausa) 2017, 18, 19, 20. 4 anos.
Pesquisadora: Infantil nos dois cargos?

Professora 5: Ndo. Um tempo eu fiquei na coordenacéo, e até eu ser AP eu nunca
tinha atuado como professora. Ai minha primeira turma como professora de infantil foi
uma turminha de 3 anos em 2017, depois peguei uma turma de 5, 0 ano passado uma
de 4 e esse ano uma de 5. Ai eu sempre divido, um cargo com fundamental e um com

infantil.
Pesquisadora: Qual a sua formagdo académica?

Professora 5: Professora 5: T4, vamos la. Eu tenho a graduagcdo em Pedagogia e
eu fiz dois anos de po6s graduacdo na USP, ndo entreguei o TCC porque n&o eu ndo
consegui dar conta com os dois cargos, entdo nao tenho o diploma. Mas eu fiz o curso

de dois anos l4. Depois eu fiz a distancia: Ensino Fundamental e Arte, de pos.

Pesquisadora: E vocé néo pretende terminar esse TCC para ter o certificado ou vocé

perdeu tudo?

Professora 5: Eu nem sei se eu perdi, porque eu néo fui ver. O que acontece? Eu
figuei muito cansada, era muita coisa. Era de sabado das 8 da manha, era presencial
das 8 da manha as 17 horas e ai eu ndo consegui dar conta de entregar e tem todos
os trabalhos, as disciplinas e tudo mais. Eu tenho nota em tudo, sé néao fiz o TCC

mesmo e eu nao fui atras mais.

Pesquisadora: Entendi. Talvez fosse interessante vocé se informar a respeito.
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Professora 5: Vou ver sim.
Pesquisadora: Continuando. Este ano sua turma € de 5 anos?
Professora 5: Isso.

Pesquisadora: Quais as linguagens que vocé considera que ndo pode deixar de

trabalhar com a Educacéo Infantil?

Professora5: Ta. O que a gente tem trabalhado, o que a gente tem pensado bastante:
no eixo “o eu, o outro e o nés”, que a agente trabalhou bastante e tem feito bastante
as sequéncias pensando nisso, porque ai € um pouco de trabalhar com a crianca, a
relacdo dela com o0 outro, tentando manter esse vinculo ainda com o0s amigos,
trabalhando questdo com nomes de amigos, brincadeiras que envolvessem isso, de
certa forma ainda pela midia, pelo celular, pelo grupo do whastsApp. As linguagens
também, né, de escrita de letras, também a gente pensou um pouco sobre. E a gente
ficou nessas, a matematica também tivemos, com relacado de nimeros, coisas do tipo:
0 numero e as vivéncias da crianca, entdo idade da crianc¢a, idade da vo... questdo da
linguagem fizemos entrevistas também. Entrevistaram a avd. Entdo as principais
foram essas que a gente conseguiu. E mesmo o brincar sendo o0 estruturante da
crianca, a gente tentou, mas [e bem dificil imaginar as atividades, porque elas, as
familias vao nos limitando, né? De espaco, de tempo delas mesmo de fazer. A gente
ta permeando as parlendas... Meire, eu ndo sei se é pra falar desse ano ou falar de

um todo. E pra falar de que?
Pesquisadora: Do todo. Do seu trabalho na educacéo infantil como um todo.

Professora 5: Ah! Eu tava pensando que era s6 esse ano, porque ai restringe muito,
como eu tava falando ali, fica tudo muito limitado no ensino remoto. A gente sabe que
crianca € brincadeira, é corpo, é expressao e no ensino remoto tudo isso fica dificil de
ver e até de propor. Entdo... no ano passado, eu fiz um trabalho bem grande com
elementos da natureza com as criangas, entdo a gente foi muito por esse lado de
contato com a natureza, da vivéncia com a natureza junto com 0S amigos, 0 que que
a gente pode utilizar de brinquedos, o que da pra crianca brincar através desses
elementos. Entdo a gente trabalhou o fogo, o ar, o vento, a agua e terra com eles,
bastante. Entdo essas foram as principais coisas que a gente fez, tudo permeando a

brincadeira e essa fala da crianga como protagonista desse brincar.
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Pesquisadora: E como fica a leitura no seu trabalho?

Professora 5: A leitura faz parte da rotina. Nas escolas hoje a gente tem inclusive o
cantinho da leitura, tem bastante material. Entdo nesse cantinho da leitura tinha
revista, tinha jornais, tinha revistinha de supermercado e eu fago geralmente a leitura
do dia com eles. E tem momentos também, quando faco alguma diversificada, sempre
deixei pra eles o0 acesso a esses materiais pra eles terem esse momento de leitor,
como se fosse m leitor. Eu como protagonista em alguns momentos e outros

momentos eles também.

Pesquisadora: A leitura entra no seu planejamento diario?
Professora 5: Planejamento diario como um... (pausa)
Pesquisadora: E um elemento fixo?

Professora 5: Sim. Todos os dias tem leitura. Todos os dias tem a leitura feita pela

professora.
Pesquisadora: E vocé percebe que eles tenham preferéncia por algum género?

Professora 5: Preferéncia? N&o. Nao percebo preferéncia por nenhum tipo de
género. O que eu percebo, que eu ndo sei se é preferéncia ou se a gente acaba
incentivando eles na questao dos contos, né? Porque ai eu ndo sei, fica dificil separar
isso. Nao sei se porque 0 acesso aos contos € mais facil, existem mais, as familias
tém. Tem os desenhos, né, que ja seria 0 que as familias ja disponibilizam pra eles.
Entdo, ndo sei te dizer se é uma preferéncia deles ou se a gente disponibiliza mais na

verdade. Entdo, ndo sei.

Pesquisadora: Mas a gente acaba repertoriando eles. Entdo, creio que eles

“preferem” aquilo acabamos oferecendo mais.

Professora 5: Sim. Acaba sendo uma pratica nossa optar pelos contos, até por ja ser
uma histoéria conhecido por eles, as familias contam de memaria, tudo isso favorece.
E o acesso. O acesso é mais facil que de uma historia em quadrinhos, por exemplo.
E dificil trazerem pra escola pra mostrar e dizer: Olha, tenho esse aqui. Geralmente
eles trazem ja os contos, é frequente eles dizerem: Olha, minha méde me deu esse

aqui da Cinderela. Ah! Eu tenho esse...

Pesquisadora: Os classicos.
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Professora 5: E os classicos.
Pesquisadora: E as criangas costumas recontar as histérias?

Professora 5: Entdo, o ano passado eu estava no Valparaiso e eu percebi muito isso.
As criangas dependem muito do local onde estdo também, t4? Esse ano, por exemplo,
eu peguei uma turma... vou fazer um link la com o fundamental, pra gente ter essa
ideia. Entdo eu peguei um segundo ano e fui fazer um reconto. Comecei com essa
guestao do reconto com eles, com a turma ja fazendo uma sondagem pra ver o que
eles sabiam. E eles ndo sabiam te esse comportamento de recontar as historias.
Coisa.... e assim eu peguei aquelas dos chapeuzinhos coloridos e eu fiz todos, e todos
eu fazia os recontos, perguntava o que mudou na historia, fazia a intertextualidade
entre um texto e outro e eles ndo conseguiam me dar essas respostas ou se colocar
ali com esse classico que é o Chapeuzinho Vermelho. E estando com as criancas do
Valparaiso eles tinham muito isso. Muito espertos, muitos ja sabendo se comportar,
sabendo dizer que ndo queriam participar... muito engracado isso. E ai eu quanto
professora comecei a perceber que nem sempre € necessario ser formado sé o
momento com todos, entendeu? Eu descobri que eu podia de repente fazer uma
diversificada sem estar com o0 grupo inteiro e fazer essa conversa. Fazer um reconto
ali com aqueles trés que estavam interessados naguele momento de fazer. Nao
necessariamente com todo mundo, naquela de: “agora todo mundo tem que fazer isso
que eu quero...todo mundo junto comigo”. Em alguns momentos sim, mas ndo sempre
como uma obrigacdo, no momento que a pré quer. E ai eu senti que era mais rico
ainda, porgue eu via gque eles estavam brincando e de repente tinha alguma crianca
contando e ai eu: “Ai... deixa eu ver como vocé ta falando, que histéria vocé ta
contando pros seus amigos agora... e entrava como um parceiro deles ali e eu percebi
que eles me davam mais retorno. Eu comecei perceber que realmente eles

conseguiam fazer esse trabalho de recontar a histéria.

Pesquisadora: E muito interessante isso que vocé falou, porque acaba ndo sendo
uma obrigacao pra eles. Ele ndo estédo fazendo porque a prd pediu e sim porque eles
guerem, entdo ndo tem aquela pressao e vocé avalia de uma forma muito mais rica,

muito espontanea.

Professora 5: Sim, sim. Foi muito gostoso esse movimento de eu entrar no meio da

brincadeira deles, quando j& estavam recontando para os amigos, ndo sendo em um
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momento proposto pela pré. Porque na hora que a gene ta fazendo, fica muito formal
e eles meio que travam, porque sabem que a gente ta esperando que eles falem, né?
E ai com a liberdade, eles ddo uma viajada, fazem o proprio enredo da histéria,
misturam as histérias... ai eu pergunto: “Ué, mas n&o eram os trés porquinhos, a casa
ndo era de madeira, porque que a sua casa, sei la de repente, é de areia... Ai eles

falam: “ ndo mas essa histéria que eu ouvi é assim...” (risos).
Pesquisadora: Estao usando a imaginacéo, sendo criativos.

Professora5: Sim. Esses sao exemplos de coisas que eles mudam e eles conseguem
justificar essa mudanca. E esse € o0 interessante, porque se ele mudasse, eu
perguntasse e ele falasse: “Ah é! Ta errado, eu fiz coisa errada.” E ndo, eles assumem:
“Eu mudei porque quero mudar. A histéria agora quem ta contando sou eu, entdo esse
€ 0 jeito que eu quero, mas eu sei justifica porque que tem essa mudanca na minha

histéria”.
Pesquisadora: E a liberdade criadora da crianca.

E... Professora 5, nas leituras que vocé realiza para as criangas, costumam ter livros

de imagens?

Professora 5: S6 imagens?

Pesquisadora: Sé imagens.

Professora 5: Ah, ta porque nos livros infantis o0 que mais tem sdo imagens (risos)
Pesquisadora: E, a literatura infantil € recheada de imagens.

Professora 5: Sim, as ilustracdes, né?

Pesquisadora: Mas, um livro s6 de imagens. Um livro sem texto.

Professora 5: Ai meu Deus (pausa). Teve, teve alguns sim. Teve. Ja contei sim.
Pesquisadora: Mas pela sua forma de falar ndo é frequente, é?

Professora 5: Ndo, ndo. E que tem alguns marcantes. Deixa eu lembrar aqui. E que
eles sdo poucos. Nao consigo ter muitos deles. Nao existe uma diversidade muito
grande. Se eu ndo t6 enganada, teve um que foi bem marcante no ano passado.
(pausa) Acho que é... o homem do saco. Nao sei se vocé ja viu. Tem na escola, veio

em algum desses kits que vem pra escola. Nao sei se vocé ja viu que o homem vai
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passando e eles vao ficando tudo na janelinha. O homem com o saco passando e eles
vao ficando com medo desse homem. Ai vocé vai contando a histéria. Essa foi bem
marcante pra mim. Ai no final ele abre o saco e tem um acordeom e ele comeca a
tocar e vai ficando tudo colorido. Tava meio escuro a imagem. Eu lembro que eu fiz
Isso com eles: tava tudo muito escuro na imagem e quando ele abre fica tudo colorido
e essa é a interpretacao, de que a musica traz luz, que deixa tudo mais colorido. Esse
foi bem marcante. Mas ndo é comum. Eu acredito que é um livro muito rico, gosto de
contar, ficou até na minha memaria, mas nédo se tem muitos. Ndo me lembro de outros,

por exemplo.

Pesquisadora: Vocé, particularmente, tem alguma dificuldade pra trabalhar com os

livros de imagem? Vocé acha que ele € mais dificil de trabalhar do que os outros?

Professora 5: Mais dificil? (pausa) Eu acho que todos a gente precisa de uma
preparacdo, ta? Acho que primeiro a gente tem que conhecer o livro... igual teria que
ser sempre. Eu falo com as meninas que eu acredito que € melhor vocé pegar o livro,
conhecer o autor, ler o livro ali antes e fazer com qualidade num dia que vocé consiga
até lembrar depois qualquer reacdo das criancas, do que de repente vocé todo dia
abrir um livro e sé contar sem nenhuma emocao, preparagao: “olha essa capa... olha,
0 que sera que vai ter aqui, né?” Ter essa observagao que as ilustracbes mudaram de
tudo, entdo assim, eu ndo sei se é dificuldade ou se eu ndo tenho muito acesso. Mas
eu acredito que com eles eu faria a mesma coisa que eu fago com 0s outros.
Geralmente eu ja seleciono os cinco livros da semana, dou uma olhada neles, quem
sdo o0s autores, se ta dentro do que eu quero trabalhar com as criancas, 0 que eu
poderia fazer com eles... e eu faria as mesmas coisas, seguiria esse mesmo roteiro
gue eu tenho pra escolher um livro para as criancas fazerem a leitura... Nao sei se eu

faco certo também, né? (risos)

Pesquisadora: E vocé acha Professora 5, que os professores e professoras em geral,

tém o habito de ensinar as criangas a lerem as imagens?

Professora 5: Eu acredito que nao, porque geralmente na escola... a questdo da
literatura, e ai pensando na leitura, geralmente se preocupa muito assim: “Ai agora eu
td ensinando como que que |é. Ai, agora eu td ensinando as letras. Agora eu t6
ensinando tais coisas...” e ndo essa leitura por prazer. Porque esse momento seria 0

momento do prazer, da imaginacéo, do poder de se libertar. Como a gente faz quando
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a gente é adulto que escolhe um livro pra ler, né? Ai depois que a gente é professora,
a gente nem quer mais ler de tanta coisa que tem, como material obrigatorio. Ai a

gente nem quer mais ler por prazer (risos).
Pesquisadora: Tudo que € obrigatoério se torna chato, né? (risos)

Professora 5: Isso. Entdo, eu acho que na verdade, o ndo valorizar a imagem vem
de uma concepcdo da muita valorizacdo da escrita. Talvez seja mais isso. Entdo o
foco fique mais la na escrita e a imagem de repente, ndo se trabalhe ela com a
importancia que ela tem, na verdade né... de compor, de... as vezes... igual mesmo...
os livros de literatura infantil tem bastante ilustracdes, porque eu acredito que seja
mesmo pra crianca ter ali... olhar pra imagem, ja comecar fazer algumas associacoes,
ampliar esse olhar... Muitas criangas as vezes, € ai a gente pensa nas criangas com
Menos recursos e tudo mais, as vezes tem uma palavra ou alguma coisa que pra ente
€ tdo comum. Igual a praia. De repente a gente fala de praia. A maioria dos nossos
parentes ja foram a praia, € a crian¢ca nunca foi. Seria um exemplo, mais ou menos
isso. E a questdo que pra crianga soltar a as imaginacao, ela teria que ter visto iSso
em algum lugar, em algum desenho, em alguma imagem antes. Porque se eu falar
praia e ela nunca tiver visto uma praia, isso nao vai fazer o menor sentido pra ela. Nao

vai conseguir fazer as associagdes com as outras coisas.
Pesquisadora: E a leitura inicial que ela ja tem, né? O repertério que ela ja traz.

E vocé como professora que esta transitando entre o infantil e o fundamental, vocé
acredita que no fundamental essa questdo da leitura de imagem vai perdendo

espaco?

Professora 5: Eu ia dizer que ela ganha um espa¢co meio errado na verdade, né?
Porque quando vocé percebe de repente que as professoras que dao texto pra
escrever s6 da imagem, fazer descricdo de imagem, né? Que ndo seria o objetivo da
imagem por si s6, mas a imagem com uma questdo de ampliacdo de repertério, de
imaginacao, de criacdo. Da crianca ter que colocar todo o potencial dela ali pra fora,
porque no escrito vocé tem, ta escrito: “tesoura”, entédo, tesoura é tesoura. Agora
guando vocé vé ali de repente um urso rosa, vocé vai ter outras... vOCé vai conseguir
fazer outras, fazer vérias analises que sao suas. Nao porque té escrito e pronto. Se

ele vai perdendo espaco? Eu acho que... eu td6 no fundamental |, que é a alfabetizacdo
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ainda, entdo ainda ta bem proximo da educacéo infantil. Talvez no quarto e quinto ano

sim. Talvez mais do que num primeiro e segundo ano que eu tenho permeado.

Pesquisadora: O que vocé sugeriria para que os livros de imagem ganhassem um
pouco mais de espaco nas leituras, entre o trabalho dos professores, enfim, pra que

eles ganhassem um pouco mais de visibilidade entre os docentes?

Professora 5: Eu acho que primeiramente precisaria ter um acervo nas escolas, e ai
ndo s6 pensando nas duas escolas que eu estou hoje. No Valparaiso tinha um acervo
bem grande, ja no Sestilio ja ndo tem tanto, fui pro Candido também nao tem. Entédo
a questdo do acervo seria um dos principais fatores, porque a gente ndo tem acervo
de livros s6 de imagens nas escolas. A gente tem poucos de todos. E uma outra
guestdo é a riqueza deles. As formacdes seriam importantes, porque a gente

conseguiria entender o potencial disso dentro do trabalho, né?

Pesquisadora: Vocé acha que os professores e professoras tém nocéo da riqueza

contido no trabalho com livros de imagem?

Professora 5: N&o. Acho que ndo. E o que eu falei, a questdo é a valorizacdo da
escrita e 0 sucesso que é adquirido com a escrita. Tanto que se vocé for pensar assim,
OU eu pensar aqui, agora: Quantas atividades eu dei de interpretacdo de uma imagem
ou de uma... Ai tem a Eva Furnari que cai bastante nos vestibulares depois, né? Que
€ riquissimo. Tem a Mafalda, tem outros autores que tem bastante a questao das
imagens... A gente ndo potencializa isso, né? Porque € potente. Mas a gente tem
essa potencializacao na alfabetizacdo principalmente. Porque a gente tA muito, muito
focado no sucesso. Ninguém te pergunta: “Seu aluno conseguiu interpretar essa
imagem?” Todo mundo quer saber se seu aluno ta pré-silabico...quantos alfabéticos

vocé ja tem. Todo mundo ta preocupado com isso.
Pesquisadora: Mesmo na Educacao Infantil?

Professora 5: Mesmo na Educacdo Infantil ja tem a sondagem de hipétese de escrita,

olham se sua turma anda organizadinha, essas coisas (risos)

Pesquisadora: Uma ultima pergunta pra gente encerrar. No ensino remoto, creio que
vocé ndo tenha tanta referéncia a esse respeito, mas quando esta no presencial, vocé
percebe que as criancas reproduzem as historias que vocé conta, através dos

desenhos, das brincadeiras?
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Professora 5: Com certeza. Eles querem ter a mesma postura que a pr6 tem quando
faz a leitura. E as vezes, ele imitam os personagens das histérias quando estdo
brincando também. Mas principalmente, eles gostam muito de pegar o livro que a
gente contou. Alguns vem e pedem: “Pré, empresta aquele livro que vocé contou
ontem, o que vocé contou hoje...” Ai quando vocé vé ele ta |a fazendo a mesma coisa,
né? Contando do jeito dele, dando um toque pessoal. Eu fico feliz porque se ta

fazendo, € porque foi algo que ele gostou, né?
Pesquisadora: Entdo eu so tenho a agradecer pela sua ajuda, sua colaboracéo.
Professora 5: Imagina. Desculpa nao poder falar com vocé antes.

Pesquisadora: Eu sei como estamos todos trabalhando mais nessa pandemia, entéo,

muito, muito obrigada por tudo.

Professora 5: Espero ter ajudado. E se precisar de mais alguma coisa, pode contar

comigo. Vai dar tudo certo.
Pesquisadora: Obrigada. Um beijinho.

Professora 5: Beijinho. Tchau!

Em 10 de novembro houve um complemento através do aplicativo WhatsApp.
Pesquisadora: Bom dia, Professora 5!

Estou em vias de finalizacdo da minha pesquisa e mais uma vez preciso de sua
colaboracdo. Através de um audio, aqui mesmo pelo WhatsApp, gostaria que

respondesse:

9- O que € o livro de imagens?

10-Qual a importancia do livro de imagens na Educacéo das criancas pequenas?

A professora respondeu somente no dia 26 de novembro enviou o audio em

resposta, apds nova solicitacao.

Professora 5: Ola Meiriane, bom dia! Ndo sei ainda se vai ser (til para sua pesquisa,
mas sO consegui hoje para pra te responder. Entdo, o que € o livro de imagens? Pra
mim o livro de imagem € um livro onde geralmente se tem grandes possibilidades de

criatividade a partir daquele livro. A importancia dele para as criangcas pequenas: eu
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acredito que é essa possibilidade da criagdo, da imaginacao e de empoderamento das
criancas, delas se sentirem capazes delas mesmas fazerem a leitura delas. Entéo pra

mim essa € a grande importancia deles para as criancas pequenas.
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APENDICE H

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DA PROFESSORA 6

Entrevista realizada em 03 de agosto de 2020.

Pesquisadora: Boa noite, Professora 6! Em primeiro lugar, eu gostaria de agradecer
pela sua colaboracédo, seu tempo, sua disponibilidade em me ajudar, conversando um
pouco neste periodo tdo conturbado que estamos por causa da pandemia e do ensino
remoto, que demanda muito mais tempo e atencdo da parte das professoras. Eu
trabalhei no Sestilio por quatro anos, dos seis que estou na rede e posso dizer que €

a minha escola do coracéo.
Professora Professora 6: Também gosto bastante de Ia.

Pesquisadora: Professora 6, qual a sua idade e ha quanto tempo vocé esta na area

da educacéao?

Professora Professora 6: Eu tenho 40 anos e estou na prefeitura ha dezenove anos,

né?

Pesquisadora: Pouquinho, né? (risos)

Professora Professora 6: Um pouquinho, né? So isso. (risos)
Pesquisadora: Qual a sua formacao?

Professora Professora 6: Eu fiz magistério no ensino médio. Depois fiz licenciatura
plena em pedagogia e estou cursando mais um superior, né? Agora é Letras. E...

Tenho p6s em Arte-Educacdo e em Educacéao Infantil.

Pesquisadora: Ok. E dos dezenove anos na educacao... qguanto desse tempo com

educacao infantil?
Professora Professora 6: Todo o tempo.

Pesquisadora: Todo o tempo? Ah, entdo vocé é uma defensora da educacao infantil,

né?

Professora Professora 6: Eu amo educacao infantil.
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Pesquisadora: Tem gente que ndo se vé no fundamental de jeito nenhum. Vocé é

uma dessas “pros”?

Professora Professora 6: Eu ja peguei substituicdo. Fundamental, né? Nao € minha
praia. Ndo é o que eu gosto. Se um dia falarem, “N&o, vocé tem que ir pro
fundamental”, eu vou porque eu sei que eu tenho capacidade, mas eu n&o vou ser

feliz, né? Entao... (risos)

Pesquisadora: A gente tem que fazer o que gosta... E vocé foi la pro Cristiane esse

ano por remocgao? Ja que vocé t4 ha dezenove na rede?

Professora Professora 6: Isso. Eu trabalhei |4 em 2001, antes de ser lotada, né? Ai
guando eu lotei, ai eu figuei em creche e depois eu fui pra EMEIEF por conta das
minhas filhas, né, conforme elas foram indo... indo. Ai, mas como eu tenho, t6 tendo
problema com o meu joelho, ai eu acabei me removendo pra la. L4 € uma escola toda

plana, entédo isso ajuda bastante.

Pesquisadora: L4 ndo tem escadas. Eles tém um espaco gostoso também. Eu falo
que aquele parque, aquele gramado é maravilhoso. E uma exce¢&o da maioria das

escolas que a gente vé por ai.

Professora Professora 6: Trabalhei acho que foi seis anos no Lazarini, né? La no

Lazarini é s6 rampa. Rampa pra tudo quanto é lado.

Pesquisadora: Eu ndo conheco o prédio, mas as pessoas me falam bastante que é

s6 rampa, é... é dificil.

Professora Professora 6: E dificil. E eu com esse problema no joelho, falei assim,
“Pra ndo entrar em adaptagao, né, vou tentar outra escola”, e acabei me removendo

pra la.

Pesquisadora: Mas se a questao for esforco por conta de escada, de rampa, eu acho

gue la € bem mais tranquilo.
Professora Professora 6: Isso.

Pesquisadora: E Professora 6, maior parte desse tempo foi em EMEIEF mesmo ou

em creche?
Professora Professora 6: Ah... nos dois. (risos)

Pesquisadora: Os dois? Bem dividido? (risos)
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Professora Professora 6: Os dois.

Pesquisadora: E por vocé ter atuado nos dois, vocé acha que tem diferenca do
trabalho da creche pra EMEIEF?

Professora Professora 6: Bastante. Mais assim, mais questdo do espaco, né? Eu
acho que néo questo das atividades, da sistematizacio. E mais a questdo do espaco
mesmo voltado pra educacdao infantil, né? Que na EMEIEF a gente ja ndo encontra
esse espaco mesmo. A gente tem que dividir entre fundamental e infantil. Entéo é...

vocé ndo tem tantas opc¢des de trabalhar a questdo da motricidade, né?

Pesquisadora: E que a EMEIEF acaba ndo sendo um espaco preparado pros
pequenos. Entdo, a gente sempre acaba batendo na tecla que a EMEIEF, ela é um
espaco que ela ndo é preparada de verdade pra ninguém. Nao € nem pros maiores...
Porque ela tem que ficar ali no meio pra atender todo mundo. Nem pros maiores nem
pros pequenos. Entédo, acho que isso acaba prejudicando um pouco o... o trabalho
principalmente dos menores porque 0S maiores vao se adaptando com mais

facilidade.

Professora Professora 6: A gente vé que EMEIEF é mais pra alfabetizacdo, né? Tem
uma questao mais de... trabalhar a questédo do letramento mais firme, né? Do que na
creche. A gente trabalha a questdo do letramento, mas, assim, de forma bem mais

ladica, bem mais suave, né? A gente fica mais a vontade.

Pesquisadora: E trabalhando essas questdes do letramento na creche, vocés

acabam utilizando muito mais as linguagens da crianga do que na EMEIEF?

Professora Professora 6: Eu acho que mais as expressdes corporais, tem mais
teatro, tem mais... uma questao mais... mais grupal, né? Eu falo... A gente acaba tendo
aguele entrosamento entre todo mundo porque tem os ADIs, tudo, entdo vocé
consegue trabalhar uma questdo mais teatral, mais corporal, entdo vocé ta

trabalhando a questédo das histérias por mais uma forma mais ludica pra eles.

Pesquisadora: Entendi. E que a gente acaba falando de linguagens e, as vezes, a
maioria das pessoas, elas se prendem muito na... na linguagem escrita, né? E ai a
gente sabe que as criancas pequenas, a gente que lida muito com crianca pequena,
sabe que eles utilizam varios tipos de linguagem o tempo todo. Com as suas... as suas
turmas, qual é a linguagem que vocé percebe que eles utilizam, a maior parte do

tempo?
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Professora Professora 6: A linguagem oral, né? (risos)
Pesquisadora: E a corporal?

Professora Professora 6: A corporal também, né? Nao tem como... Crianca € corpo
0 tempo todo. Eles vém com as maos. Tudo precisa... precisa pegar. A questao dos
sentidos, né, muito agucado, né? Eles tudo tem que sentir, tudo que sentir, seja com

os olhos, seja com as maos, enfia o nariz... (risos)

Pesquisadora: Ah, sempre. Sempre. Eles precisam principalmente do contato,
porque mesmo que eles vejam alguma coisa, precisa daquela questdo do tocar, de
pegar pra sentir como que €, pra cheirar. Entdo, pra eles € muito importante. Por isso
gue a gente fala que a crianca tem muito mais linguagens do que s6 a questao da
escrita e da oralidade, né? Com relacéo a leitura, Professora 6, a leitura entra no seu

planejamento com que frequéncia?
Professora Professora 6: Todos os dias. (risos)

Pesquisadora: Todos os dias, né? (risos) E essencial. Quando a gente se acostuma,
se ndo da tempo, na verdade, de fazer alguma leitura, a gente sempre acha que ta

faltando alguma coisa no dia (risos).

Professora Professora 6: Faz parte da rotina, né? Eu ja tenho aquele costume. Ja
entro, ja faco acolhimento deles, ja hora da leitura. Entdo, eles ja tém aquela rotina

sistematizada. Entdo, ndo tem como. E senéo fizer, eles ficam, “Pro’, ndo vai ler o

livro? ‘Pro’, nao tem leitura?”

Pesquisadora: Mas € bom porque ja vira um habito pra eles. E durante a leitura, a

maioria da turma interage na hora da leitura, questiona, quer ajudar a contar?

Professora Professora 6: Sim. Sim. Assim, eu vou intercalando, né? Tem horas que
eu faco momentos de leitura mesmo com livro, as vezes é contacédo de historia e, as
vezes, eu ponho eles pra recontar a histéria. Entédo, assim, normalmente eu fago esses
trés momentos. Durante a semana, eu fago esses momentos diferenciados, né? Entao
ai, eu gosto também de pegar e falar assim: “Quem quer contar historia hoje?”. Ai eu
dou o livro que eles ja reconhecem, né, que eles ja tém aquele, como que eu posso
dizer? Esqueci, fugiu a palavra. Eles ja conhecem, né, aquele livro, entdo eles veem

as figuras e conseguem recontar aquela histéria. Entdo, normalmente eu tenho esses
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momentos com eles. Isso quando a gente n&do faz dramatizacdo, faz outras coisas

envolvendo a questao da leitura também, né?

Pesquisadora: Sim. Sem duvida. E quando vocé pede pra eles recontarem essas
historias que eles ja conhecem, mesmo que eles j& conhecam toda a sequéncia da
histéria, eles se baseiam muito nas figuras que tém pra ir lembrando os

acontecimentos?

Professora Professora 6: Alguns se perdem, né, eles ficam s na figura e tentam
lembrar, né? Outros ndo. Outros vao inventando a histéria e vai indo, né? Conforme
ele vai tentando, vé que néao, “Ah, e... Nao sei 0 qué, nao sei 0 que la”, e comega a

recontar do jeito deles.
Pesquisadora: Ai ele se prende sé na imagem, né?
Professora Professora 6: Aham.

Pesquisadora: E nessa sua rotina de leitura, vocé costuma fazer uso de livros sé de

imagem? Ja que vocé falou da... da crian¢a que conta através das imagens? (risos)

Professora Professora 6: Eu uso de todos (risos). Eu uso tudo. De imagem, de... de

contos de fada, de poesia, de tudo quanto é tipo de género. N&o fico fixa em um ndo.

Pesquisadora: Uhum. Tem algum género que eles... vocé percebe que eles gostam

mais?
Professora Professora 6: Ah! Os classicos, né? Porque ja sabem contar, né?

Pesquisadora: E que ja ouve... eu acho que ja ouve desde sempre, né? Mae, conta
uma histéria, pai conta uma histéria. Ai o pai ja vai contar, a méde ja vai contar os

classicos e eles ja... ja sabem de cor.

Professora Professora 6: E, assim, eles vao interagindo no meio, né, “Ai, como que
o Lobo Mau fazia?”. Ai eles ja comegam a falar junto com a gente. Entao, ai a interagao

€ maior.

Pesquisadora: Entendi. E os livros de imagem, pra vocé, vocé acha que é dificil

trabalhar s6 com esse... exclusivamente com esse género?
Professora Professora 6: N&o.

Pesquisadora: Pelo fato dele ndo ter uma... uma escrita?
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Professora Professora 6: Eu gosto. Acho que facilita pras criangas que ainda nao
sao alfabetizadas, né? Fazer a leitura de imagem. E querendo ou ndo incentiva a
criatividade deles, né?. Eles vao encaixando na historia. Eles vao indo criando a

histéria deles.

Pesquisadora: E isso porque o fato de n&o ter escrita faz com que eles possam criar
uma... uma historia diferente cada vez que eles abrem o livro, né? E vocé acha que o
fato de ndo ter escrita nesses livros favorece também pra que eles prestem atencao

mais no... nos detalhes?

Professora Professora 6: Sim. Normalmente eles se apegam mais a imagem, né?
Que nem aquele zoom, né, que vai pegando e eles se apegam, nossa, aquela imagem
la que eles ficam vendo os detalhes assim que vocé fala, “Nao é possivel que eles

vao perceber”, e eles percebem.

Pesquisadora: E, Professora 6, vocé que ja esta na educacéo infantil ha dezenove
anos, vocé considera importante trabalhar a percepc¢éo visual? Como um... requisito
basico os professores trabalharem na sala esse ensinar a olhar as imagens, ensinar

a prestar atencao nos detalhes, a fazer uma leitura das imagens?

Professora Professora 6: Eu acho que socialmente € cobrada a questao da leitura,

né, das palavras.
Pesquisadora: Leitura alfabética?

Professora Professora 6: Isso. Entdo, a familia acaba nao valorizando tanto essa
leitura de imagens. Entéo, as criangas ja falam, “Ai, o que ta escrito?”, né? Ja tem
aguela questdo da escrita mesmo em si. Entdo acaba caindo em desvalorizacéo

desses livros, né? Por conta de familia que néo valoriza, etc

Pesquisadora: Talvez ndo seja s6 a familia. Talvez a sociedade em geral tenha essa
valorizacdo excessiva da escrita, né? Mas na escola, vocé pensa, vocé acha que...
gue falta, a gente da educacdo ensinar as criancas a olhar os detalhes, a prestar

atencao nos detalhes?

Professora Professora 6: Sim, o nosso mundo é imediatista, né? O entorno, né? As
criancas estdo acostumadas a ver imagens seguidas umas das outras. Passa o dedo
no celular e pée uma imagem atras da outra. Entdo, assim, eles nao “ao”

acostumados a observar, a ver detalhes. Entéo, assim, acho que a patrtir... a educacao
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ta em torno disso, né? A gente tem que prender a atengdo deles, focar, falar assim,
“Olha, presta atencao. O que tem aqui? O que vocés estdo vendo além disso? Quem
viu outra coisa?” Entao, ta intermediando isso pra buscar essa concentragcao deles
porque sendo a gente vai viver numa sociedade imediatista, né?. Tudo passa e passa
correndo. N&o tem por que vocé ficar concentrado numa coisa se tudo vai correr ao

nosso redor, né?

Pesquisadora: E verdade. E Professora 6, mesmo atuando sempre na educac&o

infantil, vocé tem contato com professoras do fundamental?
Professora Professora 6: Tenho. Principalmente na EMEIEF, né?

Pesquisadora: Vocé acha que eles incentivam a leitura de livros de imagem? Os

professores de fundamental?

Professora Professora 6: Ai, eu ja... ja ndo sei. Acho que nédo. A partir do momento
gue a crianga adquire a leitura, né, eles acabam incentivando mais livros de leitura.
Nés da educacao infantil que acabamos incentivando mais as imagens justamente

porque eles ndo tém essa aquisi¢cao ainda, né?

Pesquisadora: Essa é uma... € minha hipotese de pesquisa. Que os professores de
ensino fundamental ndo incentivam a leitura de livros de imagens justamente por
conta da nossa sociedade grafocéntrica, que valoriza a escrita. E de acordo com as
leituras que vocé faz pras suas criancgas, vocé ja percebeu elas fazendo brincadeiras

gue envolvessem essas leituras, reproduzindo as leituras?

Professora Professora 6: Ja. Ja. Varias vezes (risos), principalmente quando o
parque vem depois da hora da leitura. E que normalmente tenho na minha rotina o dia
da... do circuito de brincadeiras, né? Entdo ai eu deixo um pouquinho... pde fantasia,
pbe algumas coisas assim que da pra eles criarem. Ai vocé vé a imaginacao deles

indo longe (risos).

Pesquisadora: E é gostoso porque a gente vé que € o0... 0 repertorio, a gente ta
repertoriando as criangas quando vocé faz, cria o habito da leitura todos os dias e ai
0 bom é que vocé vé que aquilo que vocé faz, que vocé propde faz sentido pra eles.
Entdo, eles acabam criando ali a partir do que a gente trabalha com eles na sala com
a leitura ou com outras coisas e ai eles acabam criando muito também, né? E pra
gente fechar aqui, Professora 6, o que vocé acha que falta hoje na... na educagéao pra

que o uso dos livros de imagem, especificamente, seja mais efetivo, mais valorizado?
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Professora Professora 6: (Pausa) Eu acho que, assim, a gente tem que socializar
isso com as familias. Envolver a comunidade nisso porque... pra eles valorizarem, né?
E acho que teria que ter uma formacdo com eles, assim, explicar pra eles a
importancia, né?. Porque ndo vale a gente ficar batendo na tecla, sé crianga, so
crianga e chega la fora e fala, “Ah, isso ai deixa de lado”. Entdo a gente tem que
comecar... A gente ja faz papel de mandar pra casa livros que tenham imagem, na
biblioteca circulante. A gente repertoria eles dentro da escola, mas eu acho que tem

gue chegar na comunidade a valorizacao desses livros, né?

Pesquisadora: Vocé contando, lembrei de uma vez que eu mandei um livro de
imagem pra casa de uma aluna e ai a mae chegou no dia da reunido, enquanto eu
falava da importancia da leitura, da biblioteca circulante, a mae falou assim: “Ali,
professora, mas e quando vocé manda aquele livro que ndo tem nada escrito pra
gente ler?”. E ai ela quer ler varias vezes o mesmo livro e ai cada vez que eu leio, eu
conto de um jeito, ela fala: “Nao, mas da outra vez vocé nao contou assim mae”. Eu
falava pra ela: “Mas é exatamente por isso que é legal, né? Porque cada hora vocé
pode contar a mesma histéria com palavras diferentes”. Ela, “Ah professora, achei
muito dificil, sabe? Porque é muito mais facil quando vocé ja pega, ja lé e ai ja acaba
logo”(risos). Entao, é o habito mesmo de sempre pegar o que ta escrito porque € mais
facil também... E para os professores, Professora 6, pra eles fazerem o maior uso de
livros de imagem dentro das escolhas deles para as criancas, vocé acha que falta

alguma coisa pra incentivar?

Professora Professora 6: Eu acho que teria que ampliar a quantidade de livros, né?
Porque a gente vé que tem poucos com imagem na escola, né? A gente acaba
recorrendo aos PDFs da vida, né? (risos) Entdo, mas, assim, na escola mesmo em si
vocé vé pouco... pouco acervo, né? Entdo, vocé acaba ficando limitado também, né?
Vocé recorre sempre aqueles mesmos livros que vocé ja conhece. Nao tem livro novo,
“Ai, ndo t6 achando livro novo de imagem”. Entdo, sdo poucos mesmo. Entdo, fica

complicado vocé trabalhar, fazer um trabalho consistente em cima disso.

Pesquisadora: Entendo... E questdo de formacéo, vocé acha que falta formacéo a
esse respeito de... a esse respeito de falar o que a imagem proporciona pro

aprendizado das criangas?

Professora Professora 6: Olha, Meiri, é... falta bastante.(risos) Formacao falta. A

gente tem que correr atras, né? Porque é dificil vocé encontrar formacéo relacionada
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ao tema. Vocé encontra sobre outras coisas, né? Outros livros. Dificil vocé encontrar
formacao relacionada. Eu, por exemplo, acho que uma ou outra que cita alguma coisa,

mas sao poucas.

Pesquisadora: Eu concordo. Entdo, Professora 6, € isso... Eu quero te agradecer
muito pelo seu tempo, pela sua colaboragdo e me coloco a disposi¢édo, caso vocé

gueira conversar mais sobre o assunto.
Professora Professora 6: Ta bom, obrigada. Tchau, tchau.
Pesquisadora: Obrigada, Professora 6. Um abraco, tchau.

Professora Professora 6: Tchau.

Em 10 de novembro houve um complemento através do aplicativo WhatsApp.

A professora optou por enviar uma mensagem de texto, ao invés de gravar um audio.

Pesquisadora: Bom dia, professora Professora 6!

Estou em vias de finalizacdo da minha pesquisa e mais uma vez preciso de sua
colaboracdo. Através de um audio, aqui mesmo pelo WhatsApp, gostaria que
respondesse:

11-O que é o livro de imagens?

12-Qual a importancia do livro de imagens na Educacéao das criancas pequenas?

Professora Professora 6: Livros de imagens sao livros que estimulam as criancas
para criarem histérias, a observar detalhes, a criar sequéncias através destas imagens
e tudo o que a imaginagdo permitir. Estimula o habito da leitura, a imaginacdo, o
comportamento leitor, ler mesmo sem saber ler, a possibilidade de contar uma historia

para o outro, etc...



