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Apresentacao

Este caderno é o produto final de uma pesquisa do curso de Mestrado
Profissional em Educagao, para compreender o papel do professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental como mediador de Leitura para formagao de um
aluno leitor de literatura. Como objetivos especificos, estabelecemos: conhecer e
identificar concepcgoes tedricas e orientagées metodolégicas para o ensino da
literatura na escola, em relagao aos anos iniciais.



Unidade 1- Literatura: Concepcdes e Funcoes

Ola, professor(a) Vocé gosta de ler? Gosta de contar histérias?

Entdo, vocé vai gostar de saber sobre literatura...

A literatura é uma excelente manifestagao artistica. Algumas pessoas pintam, fazem
esculturas, desenham e outras adoram escrever. Mas, o importante ndo € apenas
escrever, o bom escritor nos faz viajar para mundos desconhecidos e principalmente,
imaginar esses mundos. Enfim, é muito dificil transformar nossos pensamentos em
palavras.

A literatura tem como produto principal a palavra, através dela o escritor a deixa como
uma obra de arte. Ela nos ajudar a apurar nosso senso estético.

Vamos aprender um pouco?

PARA SABER MAIS...

A palavra Literatura vem do latim "litteris" que significa "Letras”, e possivelmente
uma traducgao do grego "grammatikee”. Wikipédia



A literatura nao é apenas divulgadora de conhecimentos, haja vista que
vai além, pois nela o real se mistura com a ficcdo e evoca sentimentos.
Assim, podemos vivenciar/imaginar a realidade por meio da leitura de um
texto ou livro.

As funcdes da literatura, que nao € apenas repetir a leitura, e sim nutrir
0 gosto e o prazer dos leitores, e, principalmente, a subjetividade, para,
com isso, acarretar o enriquecimento da arte. A literatura € uma expressao
da arte em palavras, por meio das quais o aceitou manifesta seus
sentimentos, emocodes e fantasias. Enquanto estética, lapida a palavra,
transformando-a em uma joia, realizando o efeito emocional, levando ao
leitor sensacgdes e prazeres, na construcdo do mundo real, ficcional,
psicoldgico, imaginario e outros.

Podemos compreender, deste modo, as diversas funcdes da literatura.
Uma delas é a ambigua - duplicidade de sentido, a catartica que, por meio
da ficgao e da fantasia, libera as pressdes e as emocdes do leitor, e
também, a funcdo de humanizar o homem - refletir sobre a existéncia
humana, real é ficticia, e por fim, a funcao de fabular que esta em nosso
dia a dia, esta presente em causos, anedotas, contos, historias em
quadrinhos, entre outros.



O filésofo Aristoteles foi o precursor da discussao sobre as funcdes da literatura
em sua obra, estabelecendo que os textos literarios possuissem trés fungoes: a
estetica, a cognitiva e a catartica.

De acordo com Aristoteles(2011), a funcao estética € uma das mais importantes,
pois a sua meta primordial € ser admirada, por representar o belo. Quando o artista
consegue perceber e valorizar a beleza da obra. Geralmente, esse aspecto do belo
na literatura esta relacionado ao jogo de palavras inventado pelo autor, a perfeicao
da escrita e a criatividade. A func&o cognitiva visa a transmissao de informacgoes e
conhecimentos. Como por exemplo, periodos das obras, caracteristica culturais e
outras. A funcao catartica, ocorre quando uma producao artistico - literaria deixa
aflorar nos leitores alguma emoc¢ao ou sentimento.

Para Candido (2004), complementou com a fungao politico- social ela exprime o
protétipo da realidade, de modo a criticar, ironizar, satirizar e outros.

Agora é a sua vez ! Vamos responder algumas perguntas?



Atividades rd

1- Escreva com suas palavras: O que é Literatura?

2- Procure no dicionario: O que é literatura? Para pensar...
Qual foi o livro de

literatura que vocé
mais gostou?

s




4- E agora? Quais séo as fungdes da literatura?

-

\_

)

5- Pesquise na internet os livros mais lido de literatura.




Unidade 2- Leitura de literatura

O ato de ler, de acordo com Martins (1994), esta relacionado com a escrita e a decodificacdo de
letras. Contudo, essa ndo € a unica forma de ler, pois existem outras, como por exemplo, a leitura de um
gesto, de uma mimica ou de uma determinada circunstancia, de um olhar, do tempo, do espaco, enfim,
podemos realizar em nossa vida cotidiana diversas leituras. Como, por exemplo, € possivel fazer a leitura
de um objeto por meio de sua cor, espessura e material.

Segundo Martins (1994), o ato de ler relaciona-se com trés etapas da leitura: sensorial, emocional e
racional. Elas estao inter-relacionadas, dependendo do interesse e das condi¢cdes dos leitores. Para a
autora, a leitura sensorial aguga os cinco sentidos, é a mais simples. Podemos identifica-la, por exemplo,
na escolha de um livro de leitura para criangas, na primeira infancia, quando geralmente os livros sdo
ludicos e com diversas texturas, cores, jogos e sons. O livro nos da a revelacdo de nossos sentidos e,
assim, por meio dele, o leitor inicia as primeiras descobertas sensoriais.

Para a crianga, essa leitura é extremamente importante, pois € o momento de manipular, vivenciar,
observar e descobrir os encantamentos do livro.



Além disso, Martins (1994) também revela que a leitura pode despertar alguns sentimentos, tais como:
alegria, tristeza, fantasia e lembrancas. Quando isso ocorre, percebemos o envolvimento do leitor com o texto;
podemos chama-la de leitura emocional, ou seja, aquela que nos revela os nossos sentimentos e emogdes.

Ja a leitura racional é regida pela razdo, como aponta Martins (1994). Pode ser encontrada em textos escritos,
musica, artes dramaticas, artes plasticas ou até mesmo na realidade cotidiana. E caracterizada
proeminentemente por seu carater reflexivo e dialético. O leitor busca sua experiéncia e seu olhar pessoal no
texto, compondo um dialogo com o contexto.

Nas consideracdes tecidas anteriormente, foi evidenciada a concepcéao de leitura como uma atividade de
producao de sentido, com isso, merece destaque o trecho a seguir, sobre leitura, extraido da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento oficial que oferece proposicdes para o ensino e aprendizagem da
educacao basica.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacao ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais € multissemioticos e de sua interagao, sendo exemplos
as leituras para: fruicao estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e
académicos; realizacao de procedimentos; conhecimentos, discussao e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicagédo de algo no contexto de atuagcéo da vida publica, ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades. (BRASIL, 2017, p. 71)

“Leitura”, no contexto da BNCC, envolve oralidade, escuta, producao (escrita e multissemiética) e analise
linguistica/semidtica, ou seja, inclui as imagens estaticas ou em movimento e os sons que acompanham os
géneros digitais.



Atividades

Discutindo com seus colegas...

1- O que vocés entendem por Leitura?

/

\

/

2- Para Martins (1994), Quais s&o as trés etapas da Leitura?

E preciso ler, é preciso
ler...

E se, em vez de exigir
a leitura, o professor,
Decidisse partilhar sua
propria felicidade de
ler?

A felicidade de ler? O
que € isso, Felicidade
de ler? (PENNAC,
1993, p.80)




3- Como a BNCC organiza o eixo da Educacgéo Literaria?

-

-

4- \Vocé concorda com os eixos da BNCC sobre Educacéao
Literaria? Se nao, o que vocé mudaria?

-

Vamos
recordar...

Qual foi o
livro que
vocé fez
uma
releitura?
Se ainda
nao fez,
vamos
fazer?




Unidade 3- Letramento literario

A origem da palavra “letramento” vem da traducao do termo inglés literacy. De acordo com a
autora, Letramento € o estado ou condigao que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, politicas,
econbmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para
o individuo que aprenda a usa-la. (SOARES, 2018, p.17)

Soares (2018) elucida que letramento envolve o dominio de praticas de leitura e de producao
de textos mediados pela escrita. De acordo com Cosson (2016), o letramento literario
se destina a reformar, fortalecer e ampliar a educacao literaria que se oferece no ensino basico.
Em outras palavras, ela busca formar uma comunidade de leitores que, como toda comunidade,
saiba reconhecer os lagos que unem seus membros no espaco € no tempo. Uma comunidade
que se constrdi na sala de aula, mas que vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao
conjunto deles uma maneira propria de ver e viver o mundo. (COSSON, 2016, p. 12)

Para saber mais...

A origem da palavra “Letramento” vem da tradug¢ao do termo inglés literacy, como
descreve Soares (2018,p.17):”literacy vem do latim litera (letra), com o sufixo-Cy, que
denota qualidade, condicao, estado, fato de ser”.



Para COSSON, 2016, . A leitura é um fendmeno cognitivo e social, assim, podemos reunir varias teorias
literarias, sédo elas: centrada no texto, centrada na leitura e centrada no leitor. Entdo, a fim de entender a
compreensao da leitura que elucida a proposta de letramento literario, temos: Antecipagao — varias operagdes
que o leitor executa antes de chegar ao texto; Decifragdo — o texto por meio de letras e palavras; e Interpretagao
— um dialogo entre o leitor, autor e comunidade.

Cosson (2016) também aponta a reflexdo de literatura na sala de aula, em que o foco é o letramento literario
para a formacéao de leitores. Deste modo, desenvolveu duas sequéncias leitoras por meio da literatura, sao elas:
sequéncia basica e sequéncia expandida.

A sequéncia basica — representada por quatro passos: motivacao, introducao, leitura e interpretacdo — € muito
importante para o letramento literario. Tal sequéncia prepara o aluno para a entrada no texto, pois quando
iniciamos uma leitura, € preciso estarmos motivados. A introducao € a apresentacao da obra e do autor, que o
professor necessariamente ndo pode deixar de mostrar. Apos a leitura, ha a interpretagao, que € o dialogo entre
autor, leitor e comunidade. Para Cosson (2016), o importante € que o leitor realize uma reflexdo acerca do texto
e, depois, externalize-a. A sequéncia basica € mais empregada no Ensino Fundamental, em seus anos iniciais.

A sequéncia expandida utiliza os quatro passos da sequéncia basica e, além disso, possui mais cinco:
primeira interpretacéo, contextualizacéo, segunda interpretacdo, expansao e experiéncia reveladora. A sequéncia
expandida € utilizada nos anos finais do Ensino Fundamental.

Assim, por intermédio do letramento literario, temos a formagao de alunos com identidade leitora, pela qual ha
a possibilidade de identificar, questionar e expandir os sentidos, ou seja, formar alunos com visao critica.

Vamos continuar nossos estudos! Segue algumas perguntas.



Atividades

1- Afinal, o que é Letramento? E o Letramento literario?

Letramento é

-

\

diversao,

E Leitura a
luz de vela
Ou la fora, a
luz do Sol.
(Trecho do
Poema : O

2- De acordo com Cosson(2016), o que € antecipacao,
decifracio e interpretagao?

que é
Letramento?

Kate M.
Chong -
1996)




4- Para Cosson (2016), o que entendemos sobre sequéncia basica?

-

\_

~

5- E a sequéncia expandida?

-




Unidade 4- Multiletramentos

Pensar acerca desses desafios na sociedade atual, em um mundo sob rapida modificacao
tecnoldgica, culturas hibridas, processos de transformacao e criacdo de novas praticas, requer que 0s
educadores, com efeito, considerem as inter-relacdes constantes entre as praticas de letramento
escolares e as praticas multiletradas que ocorrem nos diversos contextos sociais. Nos termos de Rojo,
Diferentemente do conceito de letramentos multiplos, que n&o faz sen&do apontar para a multiplicidade e
variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de
multiletramentos — € bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica de constituicido dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica. (ROJO, 2012, p.13)

Verifica-se que o conceito de Multiletramentos ainda € algo muito recente no contexto escolar;
contudo, é possivel identificar algumas praticas que relacionam a literatura e os multiletramentos.
Durante muito tempo, o livro constituia o principal recurso didatico do professor para disseminar a leitura
literaria na escola. Mas, com o passar do tempo, houve a necessidade de novos letramentos, ou seja, os
multiletramentos.

Rojo (2012) mostra uma pesquisa a respeito de como ensinar e dialogar por meio das novas
tecnologias. E importante ressaltar o que a autora entende sobre o trabalho com os multiletramentos:



Trabalhar com multiletramentos pode ou nao envolver (normalmente envolvera) o uso de novas tecnologias da
comunicacgao e de informagao (novos letramentos), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas
de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para
buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de textos discurso que
ampliem o repertorio cultural, na diregdo de outros letramentos. (ROJO, 2012, p. 8)

Assim, o livro nos mostra propostas que partem de referéncia dos alunos, por meio de praticas criticas e
multiletradas. Rojo (2012) ressalta que o conceito de multiletramento vai além do conceito de letramentos
multiplos, pois o multiletramento:

No sentido da diversidade cultural de produgao e circulagcédo dos textos ou no sentido da diversidade de
linguagens que os constituem, os estudos sdo unanimes em apontar algumas caracteristicas importantes: a) eles
sdo interativos; mais que isso colaborativos; eles fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em
especial as relagdes de propriedades (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos verbais ou ndo);
eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos ( de linguagens, modos, midias e culturas). (ROJO, 2012, p. 22-23)

Como salienta Rojo (2012), o aluno passa a ser o sujeito de sua aprendizagem, pois ira transforma-los em
criadores de sentido. Assim, a autora exemplifica propostas realizadas pelos alunos. Tais propostas
encontram-se divididas em duas etapas, quais sejam: 1- Por uma educacao estética — blog nas séries iniciais;
Chapeuzinho Vermelho na cibercultura; Minicontos multimodais; Hipercontos multissemiéticos: para a realizacéo
do multiletramento; Projeto arte: uma proposta didatica; e Géneros poéticos em interface com géneros
multimodais. 2- Por uma educacao ética e critica: o Manguebeat nas aulas de portugués: videoclipe e movimento
cultural em rede; A cancéao roda-viva: da leitura as leituras; Documentario e pichacdo: a escrita na rua como
produgao multissemidtica; As multiplas faces do Brasil em curta metragem: a construgdo do protagonista juvenil;
e Radioblog: vozes e espacos de atuacgao cultural.



Atividades 7~

1- Para Rojo (2012), o que é multiletramento?

Vamos
recordar...
Caro
professor(a),
VOCE ja usou o
multiletra-
mento em
sala de aula?

2- Como utilizar o multiletramento em sala de
aula?




Conversando com seus alunos...

3- Vamos montar uma aula utilizando os multiletramentos?
Tire uma foto e coloque neste espaco.

-




Unidade 5- Mediacao de leitura literaria

O termo “mediacgao de leitura” refere-se a interacio entre o leitor e o texto, mediada por um leitor experiente.
A mediacgao de leitura feita pelo professor € crucial para a formacgao de leitores e, também, para aproximar os
leitores dos textos ou livros literarios.

Essencialmente, a mediagao de leitura literaria necessita oportunizar o encontro entre o leitor e a obra
literaria, ou seja, desenvolver propostas a fim de que o livro e o leitor se encontrem, por meio de praticas e de
estratégias prazerosas que visem levar o aluno a buscar, cada vez mais, a companhia de um livro e a realizagao
da leitura literaria.

Nesse sentido, Barros, Bortolin e Silva (2006) aponta a responsabilidade da instituicdo escolar na formacgao
leitora dos alunos; é importante promover a leitura literaria diaria nos alunos, a fim de que eles possam analisar,
interpretar e comparar os diferentes tipos de textos literarios.

Nesse sentido, Barros, Bortolin e Silva (2006) aponta a responsabilidade da instituicao escolar na formacgao
leitora dos alunos; € importante promover a leitura literaria diaria nos alunos, a fim de que eles possam analisar,
interpretar e comparar os diferentes tipos de textos literarios ambito escolar. E precisamente nesse momento que
o professor apresentara aos alunos, de forma prazerosa, os diferentes géneros literarios, para que possam
conhecé-los e aprecia-los. E imprescindivel que o mediador construa um bom relacionamento de didlogo com os
discentes. No entanto, essa relagao professor e aluno precisa, de certa forma, ser a melhor possivel, ou seja,
uma relacéo dialdgica de respeito e confianca. Isto porque, na escola, cabe ao professor mediar a leitura literaria,
e as vezes ndo nos damos conta do quanto isso é importante para se desenvolver a leitura nos alunos.



Solé (1998) apresenta alguns passos importantes a serem dados antes da leitura; por meio deles, podemos
direcionar o trabalho docente na escola, primordialmente, em espacos de leitura ou em sala de aula. Sob a
perspectiva da autora, as atividades de leitura na escola sao voltadas apenas para a avaliagao da compreensao
de leitura dos educandos, e ndo para o ensino de estratégias que possam formar alunos leitores competentes.

As estratégias antes da leitura, de acordo com o proposto por Solé (1998), sdo: antecipacido do tema ou da
ideia principal, a partir de elementos paratextuais, tais como titulo, subtitulo, do exame de imagens, de saliéncias
graficas e outros; levantamento sobre o conhecimento prévio de um determinado assunto; expectativas em
funcdo do suporte; expectativa em fungado do género; expectativa em fungédo do autor ou da instituicao
responsavel.

Ainda consoante Solé (1998), as estratégias durante a leitura sdo: confirmacéo ou rejeigao ou retificagao das
antecipacdes ou das expectativas criadas antes da leitura; localizacdo da construcao do tema ou da ideia
principal; esclarecimento de palavras desconhecidas dos alunos, a partir da inferéncia ou da consulta de um
dicionario; formulagao de conclusdes implicitas no texto, com base em outras leituras, em experiéncia de vida,
crencgas e valores; formulagao de hipbteses a respeito da sequéncia do enredo; identificagao de palavras-chave;
busca de informacgdes complementares; construgdo do sentido global do texto; identificacdo das pistas que
demonstram a posicao do autor; relacdo de novas informacdes ao conhecimento prévio e identificacado de
referéncias a outros textos.

Solé (1998) elenca as estratégias depois da leitura: construgcédo da sintese semantica do texto; utilizagdo do
registro escrito para uma melhor compreensao; troca de impressodes a respeito do texto lido; relagao de
informacgdes para se tirar conclusdes; avaliacdo das informacdes ou das opinides emitidas no texto e avaliacao
critica do texto.

Diante do supraexposto, verifica-se, portanto, que as estratégias de leitura — antes, durante e depois do ato de
ler — pretendem auxiliar o mediador de leitura literaria para que este possa formar leitores fluentes e criticos e,
principalmente, que gostem de ler.



- Mediacao de leitura literaria — antes do ato de ler

MEDIACAO DE LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

Momento prévio da leitura

1- Conhecimento prévio da leitura

2- Conteudo do livro

3- Livro impresso, e-book e audiolivro

4- Autor e Editora

5- Tema gerador do livro

6- Objetivos da leitura

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nos tedricos da pesquisa



- Mediacao de leitura literaria — durante o ato de ler

MEDIACAO DE LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

Momento no decorrer da leitura

1- Confirmagao ou nao do antes da leitura

2- Tema

Palavras desconhecidas

w
1

¥ =N
]

Palavras importantes

(3}
1

Pesquisas na internet

6

Construcao do sentido do texto

7- Outras referéncias

Fonte: elaborado pela pesquisadora por meio de seus estudos



~ Mediacao de leitura literaria — apds o ato de ler

MEDIACAO DE LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

Momento Posterior a Leitura

1- Sintese do texto

2- Opinides sobre o texto

3- Registrar

4- Avaliacao

Fonte: elaborado pela pesquisadora por meio de seus estudos




Atividades

1- Elabore um planejamento de mediacao antes da leitura.
Vamos la, maos a obral

Vamos
contagiar os
alunos com

2- Agora € a sua vez de pensar na mediacao durante a leitura. muitas
Elabore uma dinamica bem divertida. leituras.
Contagie

4 )

com amor!




Atividade Pratica

3- Agora, sobre a mediacao depois da Leitura. Pode ser, uma obra de arte ou um
video. Bom trabalho! Lembre-se de registrar...

>~




Referéncias bibliograficas

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione,
1999.

ARISTOTELES. Poética. Tradugéo Edson Bini Sao Paulo: Edipro, 2011.

AULETE, F. J. C. Dicionario Caldas Aulete da Lingua Portuguesa. 2. ed. Rio de
Janeiro: Lexikon Editora Digital, 2008.

AZEVEDO, R. Armadilhas para a formagdo de leitores: didatismo, sistema cultural,
dominante e politicas educacionais. In: MACHADO, A. M. et al. (Org.). Nos
caminhos da literatura. Sdo Paulo: Peirépolis, 2009. p. 182-208.

BARROS, M. H. T. C.; BORTOLIN, S.; SILVA, R. J. Leitura: mediagcdao e mediador.
Sao Paulo: FA, 2006.

BORTONI-RICARDO, S. M. O professor pesquisador: introducdo a pesquisa
qualitativa. 2. ed. Sao Paulo: Parabola, 2011.

BRASIL. BNCC - Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacao Basica, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 09 set. 2019.

CABRAL, M. B. L. Formagao docente e pesquisa colaborativa: orientagdes tedricas e
reflexdes praticas. In: VIl Seminario Regional de Politica e Administragcdo da
Educacao do Nordeste/ Encontro Estadual de Politica e Administragdo da Educacao/
Il Simpdsio: Gestdo da Educagdo, Curriculo e Inovacdo Pedagdgica. 2012, Recife,
Anais... UFPE: 20 a 22 de agosto de 2012. p. 1-8. Disponivel em:
http://www.anpae.org.br/seminario/ANPAE2012/4_formacao.html.

CANDIDO, A. Direitos Humanos e literatura. In: FESTER, A. C. R. et al. (Org.).
Direitos humanos e.... S0 Paulo: Brasiliense, 1989.

CANDIDO, A. O direito a Literatura. 4. ed. Sao Paulo: Duas Cidades, 2004.

CECCANTINI, J. L. Leitura e Literatura Infantil Juvenil: Memorial de Gramado. 1.
ed. Sao Paulo/Assis: Cultura Académica/ANEP Associagdo Nucleo Editorial
Proleitura, 2004.

CENSO ESCOLAR. Q Edu. 2018.
https://www.gedu.org.br/brasil/censo-
escolar?year=2018&dependence=0&localization=0&education_stage=0&item=.
Acesso em: 20 jul. 2019.

Disponivel em:

CERTEAU, M. de. A Escrita da Histéria. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
2011.

COELHO, N. N. A literatura Infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Moderna,
2000.

COELHO, N. N. Literatura e leitura em tempos de internet. In. MACHADO, A. M. et
al. (Org.). Nos caminhos da literatura. Sdo Paulo: Peirépolis, 2009. p. 211- 216.

COLOMER, T. Andar entre os livros: a leitura literaria na escola. In: MACHADO, A.
M. et al. (Org.). Nos caminhos da literatura. Sao Paulo: Peirépolis, 2009. p. 16- 24.

COMPAGNON, A. Literatura para qué?. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2009.

COSSON, R. A pratica da leitura literaria na escola: mediagédo ou ensino? Nuances:
estudos sobre Educacgado, Presidente Prudente, v. 26, n. 3, p. 161-173, set./dez.
2015.

COSSON, R. Letramento Literario: teoria e pratica. Sao Paulo: Contexto, 2016.

DAMIANI, M. F.; ROCHEFORT, R. S.; CASTRO, R. F.; DARIZ, M. R.; PINHEIRO, S.
N. S. Discutindo pesquisas do tipo intervencao pedagdgica. Caderno de Educacgao
FAE/PPGE/UFPel, v. 45, p. 57-67, 2013.

D‘ONOFRIO, S. Literatura Ocidental: autores e obras fundamentais. Sao Paulo:
Atica, 1990.

ENDE, Michael. Histéria sem fim. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1985.




FAILLA, Z. Retratos da Leitura no Brasil 4. Sao Paulo: Sextante, 2016.

FARIA, F. S. de L. Mediagao da leitura literaria e pratica docente na formacgao do
jovem leitor. 2017. 137 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino na Educagéo Basica) -
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2017.

GATTI, B. A. Questdes metodolégicas e praticas em pesquisa em educagéo.
Filosofia e Educagao, v. 2, n. 2, p. 53-73, 2010.

HORIKAWA, A. Y. Pesquisa colaborativa: uma construgdo compartilhada de
instrumentos. Revista Intercambio, Sdo Paulo, v. 18, p. 22-42, 2008.

IBIAPINA, I. M. L Pesquisa colaborativa: investigacdo, formagéo e produgéo de
conhecimentos. v.1. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

JOUVE, V. A leitura. Traducéo Brigitte Hervot. Sdo Paulo: UNESP, 2002.

LAJOLO, M. O que é literatura. Sao Paulo: Nova Cultural/Brasiliense, 1986.

LAJOLO, M. O texto nao é pretexto. In: ZILBERMAN, R. (Org.) Leitura em crise na
escola: as alternativas do professor. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988. p. 51-62.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educagao: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, A. M. Alguns equivocos sobre leitura. In: MACHADO, A. M. et al. (Org.).
Nos caminhos da literatura. Sdo Paulo: Peirépolis, 2009. p. 48- 67.

MAGALHAES, M. C. C. Projetos de formagdo continua de educadores para uma
pratica critica. The ESPecialist, v. 19, n. 2, p. 169-184, 1998.

MARTINS, M. H. O que é leitura. Sao Paulo: Brasiliense,1994.

MINAYO; M. C. S.; SANCHES, O. Quantitative and qualitative methods: opposition
or complementary?. Caderno Sadde Publica, Rio de Janeiro, v. 9, n. 3, p. 239-262,
jul./set., 1993.

MINISTERIO DA EDUCAGAO. Programa Nacional Biblioteca da Escola. 2019.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/309-programas-e-acoes-
1921564 125/programa-nacional-biblioteca-da-escola-1229869342/12368-programa-
nacional-biblioteca-da-escola. Acesso em: 25 ago. 2019.

NARANUJO, J. Casa das Estrelas. Sdo Paulo: Editora Planeta, 2019.

NOBREGA, M. J. O que cabe ao professor realizar antes da leitura de um texto?. In:
SAO PAULO (Cidade). Referencial de expectativas para o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora no Ciclo Il do Ensino Fundamental. Secretaria
Municipal de Educagdo. Diretoria de Orientagdo Técnica. Sdo Paulo: SME/DOT,
2006.

NOGUEIRA, P. V. Do autor ao leitor: os processos de mediagdo que marcam o
encontro das criangas e jovens com o livro. 2017. 134 f. Tese (Doutorado em Letras
e Linguistica) — Universidade Federal de Goias, Goiania, 2017.

PENNAC, D. Como um romance. Rio de Janeiro: Rocco, 1993.

PEREIRA, J. A. dos S. A mediagéo da leitura literaria no Projeto Leitura Com...
“infinito novelo de tantas tramas e cores”. 2016. 176 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacgéo) — Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2016.

QUEIROS, B. C. In: MACHADO, A. M. et al. (Org.). Nos caminhos da literatura.
S3o0 Paulo: Peirdpolis, 2009. p. 157- 163.

ROJO, R. H. R. Multiletramento na Escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2012.

ROMAGNOLI, R. C. O conceito de implicagdo e a pesquisa intervengcao
institucionalista. Psicologia & Sociedade, v. 26, n.1, p. 44-52, 2014. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-
71822014000100006&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso em: 25 ago. 2019.

SILVA, E. V. K. da. Recontos do PNBE 2012: efetivando a mediacéo de leitura.
2015. 167 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguagem e Sociedade) — Universidade
Estadual do Oeste do Parand, Cascavel, 2015.

SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
1998.



SOARES, M. B. Alfabetizacao e letramento. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

SOLE, |. Estratégias de Leitura. 6. ed. Porto Alegre: Penso, 1998.

SOUZA, A. A. da S. Lili inventa o mundo onde nao falta poesia: a mediagao da
leitura literaria nas series iniciais do Ensino Fundamental. 2015. 136 f. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Ensino na Educacédo Basica) — Universidade Federal de
Goias, Goiania, 2015.

TINOCCO, R. C. Percepgédo do mundo na sala de aula: leitura e literatura. In: DALVI,
M. A.; REZENDE, N. L.; JOVER-FALEIROS, R. (Orgs.) Leitura de Literatura na
escola. Sao Paulo: Parabola, 2013.

TORRES, S. M. de A. Leitura compartilhada: estratégias de mediagdo no
letramento literario. 2015. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) -
Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2015.

VIGOTSKY, L. S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Tradugdo de
Maria da Pena Vilalobos. 11. ed. Colegdo Educacao Critica. Sdo Paulo: Icone, 2010.

WOLF, M. O cérebro no mundo digital: os desafios da leitura na nossa era. Sao
Paulo: Contexto, 2019.

ZILBERMAN, R.; SILVA, E. T. Literatura e pedagogia: ponto & contraponto. Sao
Paulo: Global, 2008.



Sobre as autoras

Ana Silvia Mog¢o Aparicio
Possui graduacédo em Letras, mestrado e doutorado em

Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de
Campinas

Simone Cristiane Schiavon Ayres
Possui graduagao em Pedagogia, especializagdo em

Psicopedagogia e Psicomotricidade e Mestrado em
Educacao




