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AVALIACAO EM LARGA ESCALA: UMA ANALISE DO
PROGRAMA PROVA SAO CAETANO DIGITAL

Introducéo

Com o avanco das avaliacdes em larga escala em estados e municipios e suas
grandes controversias sobre sua eficacia, apresentamos neste e-book conceitos
de avaliagOes e as possibilidades das avaliagbes com recursos digitais. Baseado
na pesquisa realizada pelo trabalho de dissertacdo de mestrado que foi realizado
no ano de 2021 onde o tema é Avaliacdo do Desempenho de Alunos do Ensino
Fundamental: Uma Analise do Programa Prova S&o Caetano Digital. O e-book é
fruto do produto final da dissertacdo com objetivo de apresentar o Programa

Prova Digital Sdo Caetano.

Modulo I: AvaliagBes em larga escala

As avaliagdes em larga escala no Brasil tiveram inicio na década de 1990,
demandas que se situavam antes no contexto empresarial comecaram a ganhar
espaco no cenario da educacédo. Efeitos dessas politicas foram expressos em
processos de privatizagdo, meritocracia, gestdo escolar gerencial, politicas de
avaliacao de larga escala e de responsabilizacédo, entre outras questdes.

De fato, as avaliagcbes em larga escala (ALE) tiveram, como indicaram
Benavot e Tanner (2008) e Garcia et al (2015; 2018), um grande crescimento no
mundo, em geral, e no Brasil, em particular. Nesse sentido, elas tém induzido,
entre outras questdes, as formas de financiamento, as diretrizes do curriculo
escolar, o trabalho dos gestores.

No Brasil, as ALE foram mais impulsionadas pelas reformas ocorridas na
década de 1990, que criaram o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB). Nesse contexto, as avaliagbes fomentaram reformas, a partir de seus

resultados — por exemplo a Reforma do Ensino Médio — Lei 13.435/2017 — e



garantiram que as escolas incorporassem os padrdes de ensino e aprendizagem
instituidos no curriculo nacional Base Nacional Comum Curricular, entre outros.

As ALE — que supervisionam, a distancia, os sistemas e as redes de
ensino e responsabilizam as escolas e os professores, a partir da utilizagdo de
prémios, bonus e punicdes — ja estdo presentes em muitos estados e municipios
(ALAVARSE; BRAVO; MACHADO, 2013). Souza, Pimenta e Machado (2012)
mostraram o interesse dos municipios em terem suas proprias avaliacdes a fim
de, entre outras questdes, buscarem formas alternativas as avaliag6es federais
e, a0 mesmo tempo, ganharem mais autonomia na apreciagao do desempenho
dos alunos.

Por um lado, as ALE trouxeram varias contribuicbes para o cenario
educacional brasileiro. Para Bauer, Alavarse e Oliveira (2015), elas auxiliam na
criacdo de padrdes e expectativas para o aprendizado, impulsionam mudancas
nos curriculos inadequados, possibilitam a tomada de decisfes, constituem-se
como possibilidades de reflexdo sobre o trabalho escolar, entre outras questdes.

Por outro lado, tém sido motivo de muitas criticas, por causa de suas
consequéncias sobre as escolas e sobre os professores. Nesse sentido, elas
pressionam professores e alunos a conquistarem melhores resultados
(MADAUS; RUSSEL; HIGGINS, 2009); responsabilizam, premiam e punem 0s
docentes (FREITAS, 2013); influenciam a formacdo continua dos professores
(GARCIA et al, 2018); incitam a busca por melhores resultados, e ndo pela
qualidade e equidade educativas (IAIES, 2003); fazem com que as escolas e os
professores treinem os jovens para as provas (GARCIA et al, 2018); reduzem os
curriculos (MADAUS; RUSSEL; HIGGINS, 2009), afunilando-os ; empobrecem
as oportunidades de ensino e as metodologias dos professores, a medida que
tém de ensinar aquilo que sera alvo das avaliagbes (GARCIA et al, 2018); fazem
com que gestores invistam mais nos melhores alunos para atingir melhores
resultados (OLIVEIRA, 2013), entre outras questdes.

Para Freitas (2012), esse processo de responsabilizagéo dos professores
e das escolas, que induz a medidas punitivas e injustas, gera desgastes entre
os profissionais e enfraguece o grupo.

Ressalta-se, por fim, que os resultados das avaliacdes em larga escala
demoram muito para chegar a escola. Em geral, quando chegam, quase um ano

depois, muitos alunos j& ndo estdo mais na instituicdo e, dessa forma, os



professores ficam impossibilitados de criar iniciativas e acdes de remediacao

pedagogica.

Médulo II: O indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica

O IDEB foi criado a partir do Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007,
indicando que:

A gqualidade da educacéo basica sera aferida, objetivamente, com base no

IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir dos dados

sobre rendimento escolar, combinados com o desempenho dos alunos,

constantes do censo escolar e do Sistema de Avaliacdo da Educacéo

Basica — SAEB, composto pela Avaliagcdo Nacional da Educacéo Béasica —
ANEB e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar. (BRASIL, 2007).

Sobre ele, Garcia et al (2018, 251) consideram:

O IDEB procura ampliar as possibilidades de mobiliza¢éo da sociedade
em prol da educacéao, pois o indicador permite a comparacgédo nacional
por meio dos resultados que retinem aprendizagem e fluxo. O equilibrio
dessas duas dimensdes prevé que se uma rede ou sistema de ensino
contar com muitas retencdes para obter resultados de melhor
gualidade na Prova Brasil o fluxo sera afetado, indicando problemas de
qualidade.

No entanto, se a escola aprova o aluno sem que ele demonstre
conhecimento, o resultado da Prova Brasil indicar4 também a necessidade de
melhoria do sistema. Trata-se de uma politica puablica que busca a qualidade da
educacdo. Além disso, € uma ferramenta para o acompanhamento das metas de
gualidade do Plano de Desenvolvimento da Educacédo, que estabelece como
meta que, em 2022, o IDEB do Brasil sera de 6,0 (meta média comparavel a um
sistema educacional de qualidade e dos paises desenvolvidos).

O IDEB é um indutor de politicas que atua para a melhoria da qualidade
da educacéo brasileira. A partir dele, foram criadas metas para as escolas, que
sdo percursos estabelecidos de evolucao individual de cada instituicdo de
ensino, a fim de que o pais alcance o patamar educacional dos paises da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Ou
seja, isso significa avancar da média nacional de 3,8, do ano de 2005, para 6,0,

na primeira fase do Ensino Fundamental.



As metas sdo diferentes para cada escola e apresentadas a cada sistema
de educacéo. Objetiva-se que cada estado, municipio e escola avance e, dessa
forma, o Brasil chegue & meta 6,0 em 2022, ano do bicentenario da
independéncia.

Fernandes (2016, p. 103) indicou que o IDEB visa a organizar um sistema
de metas educacionais e que a expectativa, na época de sua criacao, era, entre
outras, a de elaborar uma maneira de eliminar as reprovag¢des improdutivas.

O IDEB é um indicador composto pela proficiéncia em exames
padronizados e pelo fluxo escolar, ndo se restringindo apenas ao resultado da
Prova Brasil. Nesse sentido, Fernandes (2016, p. 103) sinaliza: “o IDEB ¢é obtido
pela multiplicacdo da proficiéncia média dos alunos da escola (N) pela taxa
média de aprovacédo da escola (P): IDEB = NP”.

O indicador esta também presente no Plano Nacional de Educacéo (PNE).
Assim, a meta que fomenta a qualidade da educacéo basica, em todas as etapas
e modalidades, traz o indicador como referéncia. Sobre isso, a estratégia 7.7 do
PNE indica que é preciso

Aprimorar continuamente os instrumentos de avaliacdo da qualidade
do ensino fundamental e médio, de forma a englobar o ensino de
ciéncias nos exames aplicados nos anos finais do ensino fundamental,
e incorporar o Exame Nacional do Ensino Médio, assegurada a sua
universalizacdo, ao sistema de avaliagdo da educagdo basica, bem
como apoiar o uso dos resultados das avaliacbes nacionais pelas

escolas e redes de ensino para a melhoria de seus processos e
praticas pedagdgicas (PNE, 2014, s/p.)

Essa estratégia afirma a importancia de apoiar o uso dos resultados para
melhoria dos processos e praticas pedagdgicas, mostrando que podem existir
contribuigdes nos usos dos dados, tanto para o desenvolvimento do aluno quanto
para o ponto de partida nas a¢oes e tomada de decisoes.

O IDEB tem sido entendido como padrdo de qualidade desejavel e,
partindo dessa premissa, seus resultados podem ser usados para auxiliar
gestores, professores e planejamento. Desse modo, a estratégia 7.9 do PNE
indica que é necessario

Orientar as politicas das redes e sistemas de ensino, de forma a buscar
atingir as metas do Ideb, diminuindo a diferenca entre as escolas com

os menores indices e a média nacional, garantindo equidade da
aprendizagem e reduzindo pela metade, até o Ultimo ano de vigéncia



deste PNE, as diferencas entre as médias dos indices dos Estados,
inclusive do Distrito Federal, e dos Municipios (PNE, 2014, s/p.)

Observa, nesse aspecto, a importancia de se atingirem as metas do IDEB
para garantir a equidade da aprendizagem, isto € , que todos tenham as mesmas
oportunidades e a mesma qualidade na aprendizagem. Paralelamente, a

estratégia 7.10 indica a necessidade de

Fixar, acompanhar e divulgar bienalmente os resultados pedagdgicos
dos indicadores do sistema nacional de avaliagédo da educacao basica
e do Ideb, relativos as escolas, as redes publicas de educacao béasica
e aos sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios, assegurando a contextualizacdo desses resultados,
com relacdo a indicadores sociais relevantes, como os de nivel
socioeconbmico das familias dos (as) alunos (as), e a transparéncia e
0 acesso publico as informagdes técnicas de concepcao e operacao do

sistema de avaliacdo (PNE, 2014, s/p.)
1

7

Como se pode observar, o indicador é referenciado para o
acompanhamento dos resultados da educacdo basica (escolas e redes
publicas), baseado também em indicadores sociais como o0 nivel
socioecondmico das familias.

O IDEB é um indicador que tem legitimidade social, politica e técnico-
cientifica, potencializando o debate publico e o controle social da educacéo
(GUIMARAES:; JANNUZZI, 2005). Todavia, é necessario considerar algumas de
suas limitacbes e consequéncias, por sintetizar uma questdo complexa e
multidimensional como qualidade da educacdo em somente um indicador.

Para Assis e Amaral (2013), o IDEB tem algumas consequéncias para as
escolas e para os professores. Entre elas, esta a questao da criacdo de rankings
escolares, promovendo competi¢cao entre as escolas publicas.

Paz e Raphael (2010) e Duarte (2013) ressaltaram que os resultados
divulgados de forma publica tém gerado uma competicdo desmedida entre
instituicdes, incitando ainda mais os rankings que tém servido para classificar as
escolas, definindo as que sao consideradas “boas” e as que sdo consideradas

‘ruins”. Tal situagdo tem induzido um clima desagradavel entre os profissionais

Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/3003/pne-meta-7 Acesso em: 22/02/2021
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da educacdo, e muitos ndo querem trabalhar em determinadas escolas que
apresentam indices baixos, pois elas sdo mal avaliadas pelas comunidades. Isso
tem provocado a rotatividade de professores.

Soares e Xavier (2013) ressaltam que, ao promover uma classificacéo
entre as escolas, o IDEB acaba se tornando muito mais punitivo, em vez de
formativo. Freitas (2007) acrescenta que, ao se tornar punitivo, o IDEB acentua
as desigualdades, ao invés de contribuir para sua reducao.

Uma critica contumaz ao IDEB tem sido a questao de ele ndo considerar
as condi¢cbes existentes nos sistemas de ensino e nas escolas. Escolas sem
infraestrutura adequada, com altos indices de absenteismo, situadas em
comunidade pobres, entre outras questdfes sdo analisadas, comparadas e
posicionadas no mesmo ranking daquelas localizadas em grandes centros, com
professores bem formados. Nesse particular, Carneiro (2011) indicou que, ao
desconsiderar as particularidades de cada escola, entre outras questdes, 0s
resultados do IDEB passam a ser duvidosos.

Outra limitacdo que recai sobre esse indicador atrela-se a questao de ele
mensurar somente as habilidades de leitura e resolucdo de problemas,
presentes mais fortemente nas disciplinas de Portugués e Matematica. Além
disso, ndo é capaz de captar a complexidade da escola e nem sua qualidade.

Chinérea e Brandao (2015) indicaram que, como indicador de resultado e
nao de qualidade, o IDEB se mostra incapaz de retratar de forma completa a
realidade das instituicbes escolares, pois existem outras variaveis que interferem
na qualidade da educacdo, tais como: a gestdo escolar, a formacdo e as
condicdes de trabalho dos professores no ambiente educativo; a pratica
pedagdgica e avaliativa; e 0 acesso e a permanéncia na escola. A qualidade,
nesse sentido, ndo é um fator estanque e ndo pode ser buscada somente com

testes que medem o conhecimento cognitivo dos alunos.



Modulo Ill: Google forms: viabilidade a favor do ensino e aprendizagem

O Google tem varias ferramentas que facilitam e otimizam a vida de
milhares de usuarios espalhados pelo mundo. Trata-se de possiblidades que
podem ser utilizadas na pesquisa e na sala de aula.

Entre elas estdo o Google buscador; Google Blog Search; Google Books;
Google Custom Search; Google Shopping; Google Finance; Google Grupos;
Google Imagens; Google Noticias; Google Académico; Google Tradutor; Google
Feed Burner; Google Apps for Business; Google Docs; Google Drive; Google
Reader; Google Play; Blogger; Hangouts; Gmail; YouTube; Google Mapas;
Google Toolbar; Google Agenda etc.

Como se pode notar, sdo varios servicos, desde ferramentas
direcionadas a comunicacgéao, publicacdo, pesquisa, e muitas outras que facilitam
o dia a dia dos seus usuarios. Entre elas esta o Google Forms. Trata-se de um
servico que, entre outras questdes, objetiva facilitar a criacdo de formularios e
guestionarios diversos, obtendo resultados de forma mais otimizada.

Os recursos do Google Forms “podem ser usados para validar Resposta
Inteligente, realizar upload de arquivos pelo formulario, entre outras questbes”
(GOOGLE, 2018).

Para Nguyen et al (2018), ele pode ser utilizado de varias formas,
aumentado os beneficios do ambiente de sala de aula. Nela, podem ser
coletadas respostas no momento do ensino, e, para casos externos, S&o
coletadas as autorreflexdes geradas apos a resolucdo da licdo. Além disso, é
possivel utiliza-lo para pesquisas, tanto em sala quanto fora dela.

O mesmo autor também considera que o Google Forms € uma ferramenta
poderosa, que pode ser utilizada para entender e conhecer os conhecimentos
pré-existentes nos alunos, certos ou equivocados. Tal situacao é propiciada pela
agilidade na aquisicdo e na mensuracgéo dos resultados dos questionarios.

Vale ressaltar que o Formuléario do Google € de uso simples. Ademais, ele
€ gratuito, adequado para iniciantes, apresenta um programa compacto e pode
usado sem restricdes. Entre suas vantagens esta a de poder ser compartilhado
com diferentes plataformas.

O compartilhamento permite o trabalho coletivo, ja que dispbe da funcao

Spread Sheets, que possibilita 0 usuario visualizar as respostas da pesquisa
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coletadas no formulario de maneira organizada e automatica, em forma de
tabelas e graficos.

Os formularios do Google Forms séo utilizados para a pratica académica
e para a pratica pedagogica. Nesse contexto, o professor podera utilizar esses
recursos para tornar suas aulas mais atrativas e participativas.

Para Mota (2019, p. 373) algumas caracteristicas do Google Forms séo:

possibilidade de acesso em qualquer local e horario; agilidade na
coleta de dados e analise dos resultados, pois quando respondido as
respostas aparecem imediatamente; facilidade de uso entre outros
beneficios. Em sintese, o Google Forms pode ser muito Util em
diversas atividades académicas, n e s s e caso em especial para a
coleta e andlise de dados estatisticos, facilitando o processo de
pesquisa.

Um dos grandes beneficios do uso desse recurso para a pesquisa, seja
académica, seja de opinido, € a praticidade no processo de coleta das
informacoes.

Mota (2019) indica que o autor da pesquisa podera:

enviar para os respondentes via e-mail, ou através de um link, assim
todos poderéo responder de qualquer lugar. Enumera-se ainda como
vantagem os resultados da pesquisa pelo Google Forms, pois estes se
organizam em forma de gréaficos e planilhas, proporcionando um
resultado quantitativo de forma mais pratica e organizada, facilitando a
analise dos dados. E interessante observar que com tal formato on-line
os antigos formularios impressos seréo substituidos.

Como se vé, o Google Forms auxilia o professor em diversas areas no
ensino. Conforme indicaram Sakai e Mathias (2013), trata-se de uma ferramenta
que faz parte do pacote do Google Drive, um servico de armazenamento e
sincronizagéo de arquivos.

Para 0os mesmos autores, essa ferramenta possibilita elaborar
guestionarios on-line, coletar respostas de forma organizada e, nesse processo,
economizar tempo, substituindo o uso de papéis.

Dessa forma, acredita-se que o Google Forms pode, de fato, ser utilizado
em avaliacdes em larga-escala, como € o caso do Programa Prova Sao Caetano
Digital. Assim, escolas, professores, gestores e especialistas em educacao
podem aproveitar da agilidade dos resultados para monitorar o desempenho dos

alunos.



Garcia et al (2019) realizaram uma avaliagdo do uso de recursos
tecnoldgicos para qualificacdo da avaliacdo e do monitoramento do desempenho
escolar. Os autores indicaram que o Google Forms é a adequado para a
realizacdo de avaliagcbes em larga-escala para o diagnéstico do desempenho
dos alunos de ensino fundamental.

Ademais, os pesquisadores sinalizaram que as ALE, potencializadas
pelos recursos tecnoldgicos, possibilitam avancos, em tempos extremamente
mais curtos, no que concerne a criacdo de a¢bes no dominio do sistema, da

escola, da sala de aula, dos alunos e dos pais.

Modulo 1IV: Conhecendo e Explorando o Programa Prova Sdo Caetano
Digital

As avaliagbes em larga escala no municipio de Sdo Caetano iniciou no
ano de 2013 entretanto no ano de 2018, a partir de uma parceria entre o Centro
de Formacao de Profissionais da Educacdo (CECAPE) e o Centro de Pesquisa,
Formacgdo e Inclusdo Digital do Ensino Fundamental, a Prova S&o Caetano
passou para um modelo Digital (PSCD). O prof. Dr. Paulo Sergio Garcia havia
estagiado na Finlandia, onde viu um modelo de prova que possibilitava a
utilizacdo dos recursos digitais, acompanhados do uso de videos nas provas,
dinamizando a avaliacdo para além das questdes de lapis e papel.

Tal inspiracéo foi trazida para o contexto local e, em conversas com o prof.
Luiz Anténio Franco da Cruz, o novo formato da prova comecou a tomar corpo.
O Centro Digital, na figura do prof. Luiz, dispunha de conhecimentos suficientes
para a operacionalizacdo desse modelo novo.

Assim, a PSCD passou a ser elaborada e aplicada por meios tecnoldgicos,
e sua realizacdo comecou a ocorrer com o uso de tablets e computadores das
escolas, que ja dispunham de tais recursos, abandonando o método fisico
manualmente impresso com papel.

A implementacdo desse marco tecnoldgico demandou recursos de
diversos segmentos, entre eles fisicos e humanos, além da qualificagdo para os
atores envolvidos, pois seria um novo desafio ao monitoramento do desempenho

dos estudantes da cidade.
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Dados do Programa, a partir da investigacdo de documentos, mostram
gue a PSCD apresenta trés dimensdes: a estrutura, a prova propriamente dita e

0 processo de aplicacao.

A estrutura

O Programa Prova Sao Caetano Digital apresenta uma estrutura baseada
no seguinte contexto: escola, tablets, internet, rede pedagdgica, Google for
Education e Google Forms.

Conforme dados de 2018, as vinte escolas do ensino fundamental do
municipio atendem a aproximadamente 11.700 alunos e dispdem de internet de
alta velocidade. Nelas, todos os estudantes utilizam tablets nas provas.

Os aparelhos contam com o sistema operacional Android e dispdem de
um sistema de armazenamento: sdo guardados em carrinhos, nos quais €
possivel o carregamento de bateria. Assim, sédo levados — com o carrinho —
pelos professores de Tecnologia Educacional e ficam perto da sala.
Posteriormente, 0s responsaveis pela turma distribuem os equipamentos para
cada aluno.

A internet, com velocidade a partir de 2Mbps, via fibra Optica, oferece
Otimas condicdes para a prova, uma vez que conexdes de alta velocidade
possibilitam as trocas de dados de forma eficaz e confiavel.

A estrutura inclui um anel de fibra 6ptica que interliga todas as unidades
escolares por meio de uma rede denominada Infovia. A largura de banda aferida
em cada unidade escolar varia entre 100mb e 200mb por segundo, de acordo
com a Secretaria Municipal da Educacéo de Sao Caetano do Sul.

A infraestrutura fisica conta também com cabeamento e wireless
integrado de um servidor de internet DHCP (Protocolo de Configuracdo Dinamica
de Enderecos de Rede) com software gerenciador em Linux e um conjunto de
roteadores RUCKUs sempre visando a quantidade adequada, de acordo com a
estrutura da escola. Além de atribuir um IP (Protocolo de Internet) a cada
equipamento conectado, o servidor filtra o acesso a rede, concedendo

conectividade somente aos equipamentos de uso pedagodgico. Dessa forma,



prioriza a conexdo para 0 momento da prova, evitando falhas ou
descomodidades.

O Programa Google for Education viabiliza a criagéo de contas, e todos
os alunos e profissionais da Educagdo Municipal possuem uma prépria para
atuar na educacdo, em geral, e na prova, em particular. Utilizando esse
programa, € possivel compartilhar arquivos em drives de equipe, que dispbem
de um espaco de armazenamento ilimitado. Com esse sistema, por meio de login
no Google, 0 gerenciamento se torna mais proximo das ac¢des, pois possibilita
comunicacao individualizada ou em grupo. Sendo assim, propicia um trabalho
colaborativo, com acesso as informacdes de forma rapida e segura.

O Centro de Pesquisa, Formacao e Inclusdo Digital é responséavel pela
criacdo das contas Educacionais para alunos e professores. A rede realiza varias
formacbes para que todos os envolvidos ampliem o conhecimento sobre a
utilizacao das ferramentas educacionais e os aplicativos. Nesse processo, todos
sdo beneficiados, visto que a tecnologia pode ser um colaborador na rotina
escolar dos alunos e professores.

O uso do Google Forms (Formuléarios Google) promove agilidade no
processo de correcdo das provas, feito automaticamente quando todas as
guestbes ja foram respondidas. Desse modo, os resultados chegam de forma
rapida e segura, agilizando o processo de tomadas de decisdo, tanto da forma
macro como de forma micro, pois os dados chegam para todos os envolvidos no

mesmo dia.

A prova propriamente dita

A Prova Séo Caetano Digital tem formularios de avaliacéo, recursos de
cor, recursos de ampliacdo para os alunos de inclusdo, multimidia, recursos de

alteragOes, entre outras ferramentas.

O formulario Google € composto por questdes alternativas, ou seja, de
multipla escolha, contendo apenas uma resposta correta. Cada questao fica

visivel em uma Uunica tela, juntamente com as alternativas. Para maior
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comodidade dos alunos, as perguntas podem ser ampliadas ou reduzidas, a fim
de melhorar a verificacdo e a escolha da resposta.

Além dos recursos citados, os estudantes conseguem ter mais visibilidade
nas imagens, pois a tecnologia promove uma resolugdo melhor, quando
comparada as das fotocépias em preto e branco realizadas nos métodos
anteriores.

Os recursos de cor podem constituir um atrativo para os alunos que
vivenciam constantemente o mundo tecnoldgico, por meio de jogos e redes
sociais; para 0s estudantes que tém pouco acesso a tais recursos, isso se torna
um meio de interac&o e descobertas.

Sobre a ampliacdo das provas, é possivel aumentar o seu tamanho,
conforme o desejo daquele que esta respondendo a prova. Os recursos de
ampliagdo e de cor sdo importantes para alunos com deficiéncia visual e
intelectual.

Quanto aos recursos multimidia, por meio da utilizacdo dos tablets e dos
formularios Google, observam-se pontos relevantes, entre eles a agilidade no
recolhimento dos dados. Com isso, tornam-se possiveis comparacbes e
intervencdes imediatas, propondo mudancas efetivas e de grande valia ainda
durante o ano letivo. Tal fato € de extrema relevancia, visto que uma critica
acentuada sobre avaliagOes de larga escala recai justamente sobre a demora na

divulgacéo dos resultados.

O processo de aplicacédo da Prova Sao Caetano Digital

Esse formato resolve os problemas relacionados a reproducdo das
matrizes, bem como auxilia a manutencdo do sigilo das provas; além disso, a
gualidade delas é melhorada, entre outros aspectos positivos. Com 0 novo
modelo, também nado é necessario buscar as provas nas escolas, promovendo

uma economia de gastos com locomocao e prevenindo qualquer tipo de extravio.



Com relacao ao sigilo, a aplicacédo e o processo da PSCD — por meio da
tecnologia e do uso dos tablets — apresentam maior discricdo, ja que, mesmo
depois de prontas, as provas s6 serdo conhecidas um pouco antes do inicio da
avaliagcdo. Assim, diminui-se ainda mais 0 acesso de pessoas que poderiam ter
contato com elas antes de serem aplicadas.

Apoés a aplicacdo, como ja foi dito, os resultados sédo imediatamente
coletados, garantindo o extravio dos dados. Uma vez realizada por meios
tecnolégicos, a avaliagdo assegura economia de papel, garantindo a
sustentabilidade e a economia. Desse modo, observa-se, na pratica, a
importancia da percepcéao ecoldgica para os estudantes. Além de evitar esfor¢co
fisico.

A construcdo da prova exigiu maior tempo, visto que ha o uso de
llustracbes que devem ser adaptadas aos elementos escritos. Tal situacao
demanda um tempo maior de dedicacdo. Em contrapartida, o tempo ganho na
correcao se torna um beneficio nesse processo.

Dessa maneira, 0s recursos tecnoldgicos, como é o caso da PSCD Digital,
aprimoram avaliagbes em larga escala, sobretudo por sua capacidade de

interacdo entre o sistema, a escola, a sala de aula, os alunos e os pais.

Algumas possibilidades da Prova Digital

A avaliacdo educacional apresenta caracteristicas que podem servir ao
monitoramento da qualidade da educacao e as politicas educacionais (SOUZA,
2005), pois se constitui como um processo continuo e formativo que permite
diagnésticos, reflexdes e intervengdes sobre a realidade avaliada, resultando —
ou nao — em mensuracao (VIANNA, 2005).

O monitoramento da educacdo consiste no acompanhamento do
processo educacional de forma sistematica e periodica, e pode servir a gestao
como meio para a promocao da qualidade da educagéo (SOUZA, 2005).

Garcia et al (2019) indicaram que o uso de avaliagdes em larga-escala, a
partir o0 do Google Forms, permite avan¢gos no monitoramento dos alunos e a
criacao de iniciativas em nivel do sistema, da escola, da sala de aula, dos alunos

e dos pais.
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No ambito do sistema (diretorias e secretarias de educacdo), as
avaliacdes possibilitam com mais rapidez: a) a revisdo de prioridades e da
alocacéao de recursos; b) a reorganizacéo de projetos e iniciativas educacionais;
c) o acompanhamento imediato das escolas; d) o fortalecimento e o apoio as
instituicdes; e) a criacdo de programas de intervencdo com maior rapidez.
(GARCIA et al. 2019).

Nas escolas, as avaliacGes possibilitam: a) a revisdo e o diagndstico de
prioridades e de necessidades; b) a intensificacdo do monitoramento dos alunos;
C) a particularizagdo do monitoramento de cada aluno, assim como a criagao de
programas de aprendizagem especificos; d) a reorganizacdo de projetos
coletivos que incorporem os estudantes, os professores e as familias; e) a
identificacdo de lacunas de ensino no trabalho dos professores. (GARCIA et al.
2019).

Na sala de aula, as avaliagdes possibilitam: a) o diagnoéstico da
aprendizagem dos alunos; b) a identificacdo de necessidades dos estudantes; c)
a criagao de propostas de intervencao nos processos de ensino e aprendizagem;
d) a criacdo de uma avaliagcdo mais proxima do contexto social do aluno; e) a
correcdo da avaliagdo de forma muito mais 4gil e com menos erros. (GARCIA et
al. 2019).

No ambito dos alunos, as avaliagdes possibilitam: a) a realizacé&o da prova
em um ambiente mais motivador; b) uma maior possibilidade de interacdo com
a prova; c) o acesso rapido aos resultados; d) a identificacdo de suas préprias
necessidades de aprendizagem (GARCIA et al. 2019).

No ambito dos pais, as avaliagcdes possibilitam: a) o acesso imediato aos
resultados; b) a possibilidade de comparacdes entre os resultados do aluno e
classe; ¢) o acompanhamento do desempenho do filho; d) a maior participacéo
da escola. (GARCIA et al. 2019).

Sobre essas questdes, possibilitadas pelas avaliacbes em larga-escala e
potencializadas pelos recursos tecnolégicos, destacam-se, acima de tudo, as
oportunidades de interacdo entre esses elementos (sistema, escola, sala de
aula, alunos e pais), em prol da aprendizagem do aluno de ensino fundamental,
anos finais.

Destaca-se, ainda, que a avaliagcdo com base na utilizacdo de recursos

tecnolégicos como o Google Forms permite aproveitar as possibilidades do



computador e do software, criando questdes para a interacdo dos alunos com a
prova. Em outras palavras, podem-se apresentar aos alunos situacdes
interativas, para que eles identifiguem, analisem e resolvam um problema,
deslocando o foco dos contetidos para a capacidade de resolucéo de problemas

contextualizados (competéncias).

Consideracgoes finais

Este produto € resultado da minha dissertacdo de mestrado onde o tema
€ avaliacdo do desempenho de alunos do ensino fundamental: uma analise do
programa prova Sao Caetano Digital. O objetivo desse produto foi apresentar as
avaliacdes em larga escala por meio digital, pois segundo pesquisas realizadas
até o momento o Unico municipio no Brasil que realiza avaliagdes em larga

escala de forma digital € o Municipio de Sao Caetano do Sul.

Quando iniciamos essa pesquisa ainda nao tinha iniciado a pandemia do
covid 19, situacdo ao qual estamos enfrentando desde meados de marco de
2020. Portanto por conta da pandemia, de modo geral o acesso as redes tornou-
se mais comum, presumo que através dos estudos realizados até 0 momento e
das experiéncias atuais os municipios possam visualizar novas possibilidades

de avaliacdo em larga escala.
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